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ВВЕДЕНИЕ 

 

 

Актуальность исследования. В документах, определяющих стратегию раз-

вития российского образования («Стратегии развития воспитания в Российской 

Федерации на период до 2025 года, проект «Стратегии развития воспитания в Рос-

сийской Федерации на период до 2030 года» (от 17.12. 2024 г.), «О мерах по реали-

зации государственной политики в области образования и науки», Национальные 

проекты «О национальных целях и стратегических задачах развития Российской 

Федерации на период до 2024 года и на плановый период до 2030 года» и другие) 

сделан акцент на возрастание роли человеческого ресурса, на инновационном ха-

рактере образования и необходимости создания условий для качественной подго-

товки конкурентоспособных кадров, в том числе для системы дошкольного обра-

зования. Усложнение социокультурной и образовательной среды, динамичное раз-

витие науки и технологий актуализировало потребность в педагогических кадрах, 

способных решать задачи модернизации на всех уровнях образования, включая 

уровень дошкольного образования, что обусловило повышение требований к под-

готовке таких кадров и появлению ряда нормативных документов. 2026 год в Рос-

сии объявлен Министерством просвещения РФ Годом дошкольного образования в 

системе образования, в связи с чем особую актуальность приобретает профессио-

нальная подготовка педагогических кадров, способных обеспечить не только ком-

фортные условия пребывания детей в дошкольном учреждении, но и качественную 

реализацию образовательного процесса в нем. 

В настоящее время требования к подготовке педагогов для системы дошколь-

ного образования определяются государственными стандартами: Профессиональ-

ный стандарт «Педагог…»; ФГОС ВО 3++ по направлению подготовки 44.03.01 

«Педагогическое образование»; ФГОС ВО по направлению подготовки 44.03.02 

«Психолого-педагогическое образование»; ФГОС ДО. Среди видов деятельности 

педагога дошкольного образования, входящих в его трудовые функции, согласно 
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профессиональному стандарту, существенное место занимает организация разно-

образных видов детской деятельности, в том числе познавательно-исследователь-

ской. Содержательное своеобразие последней заключается в том, что это интеллек-

туально-творческая, поисковая деятельность, включающая активно преобразую-

щие действия практического и мыслительного характера; она предполагает вовле-

ченность ребенка в познание окружающего мира, постижение устройства и функ-

ций вещей (объектов познания), связей между явлениями. В соответствии с этим, 

Федеральная образовательная программа дошкольного образования (далее – ФОП 

ДО) реализует требования ФГОС ДО, предъявляемые к таким образовательным об-

ластям, как речевое, художественно-эстетическое, социально-коммуникативное и 

физическое развитие ребенка, в том числе и к образовательной области «Познава-

тельное развитие». Это актуализирует формирование готовности выпускника педа-

гогического вуза соответствующего направления и профиля к организации данной 

деятельности детей на уровне, отвечающем требованиям ФГОС ДО. 

Анализ соискателем образовательных программ высшего образования» 

(ОПВО), реализуемых рядом вузов (Забайкальский государственный университет, 

Омский государственный педагогический университет, Томский государственный 

педагогический университет, Ярославский государственный педагогический уни-

верситет им. К. Д. Ушинского, Московский педагогический государственный уни-

верситет), а также Новосибирским государственным педагогическим университе-

том по направлениям «Педагогическое образование» и «Психолого-педагогическое 

образование» (профили «Дошкольное образование» и «Психология и педагогика 

дошкольного образования») позволил выявить недостаточную представленность 

учебных материалов по направлениям, связанным с познавательным развитием до-

школьников, в том числе с организацией познавательно-исследовательской дея-

тельности детей. В частности, обнаружено, что в подавляющем большинстве про-

анализированных учебных планов педагогических вузов, реализуемых ими с 

2019- 2020-х годов и по настоящее время, выявлен дефицит дисциплин, которые 

бы обеспечивали подготовку студентов к реализации требований ФГОС ДО по об-

разовательной области «Познавательное развитие». Пилотный этап исследования, 
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проведенный соискателем в 2020-2021 учебном году со студентами четвертого и 

пятого курсов кафедры теории и методики дошкольного образования Института 

детства НГПУ, показал, что у студентов-выпускников преобладает низкий уровень 

знаний в области организации познавательно-исследовательской деятельности до-

школьников и мотивационной готовности к ее освоению и реализации на практике. 

Указанные основания со всей очевидностью свидетельствуют об актуальности и 

значимости продуктивного разрешения проблемы профессиональной подготовки 

будущих педагогов к организации познавательно-исследовательской деятельности 

дошкольников. 

Степень разработанности темы исследования. Вопросы познавательно-

исследовательской деятельности дошкольников рассматривались в отечественной 

психолого-педагогической науке со времени основания в первой половине ХХ века 

системы дошкольного воспитания как одного из важнейших институтов социали-

зации детей. В педагогической науке накоплен богатый опыт изучения и формиро-

вания следующих аспектов познавательно-исследовательской деятельности: сущ-

ность, структура, закономерности протекания, значение этого вида деятельности 

для познавательного развития детей (Н. Н. Поддъяков, А. И. Савенков, Г. И. Щу-

кина и другие); особенности организации познавательно-исследовательской дея-

тельности детей дошкольного возраста (Л. А. Венгер, Н. Е. Веракса, О. В. Дыбина 

и другие). Интерес к проблеме профессиональной подготовки педагогов дошколь-

ного образования в условиях вузовского обучения не ослабевает. Ключевые 

направления исследований в этой области сосредоточены на изучении вопросов ор-

ганизации научно-исследовательской деятельности студентов педагогического 

вуза (Д. А. Бархатова, А. И. Фиалко, и другие), развития профессионализма воспи-

тателей детского сада (Н. Ю. Демченко, Н. Ю. Шлат и другие), а также особенно-

стей, роли и формирования профессиональной компетентности студентов 

(В. В. Абашина, Т. В. Богутская, А. А. Майер и другие), содержания и реализации 

практико-ориентированного подхода (В. В. Ворожецова, М. Н. Корешкова, 
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Ю. В. Макаренко и другие) при подготовке студентов по направлениям дошколь-

ного образования, в том числе в условиях взаимодействия образовательных орга-

низаций (Е. И. Изотова, Г. Н. Толкачева и другие), на исследовании вопроса о ядре 

высшего педагогического образования (В. Ф. Басюк, Е. Г. Врублевская, Е. И. Каза-

кова). Достаточное внимание в исследованиях уделено методическому обеспече-

нию, условиям (включая цифровизацию образовательной среды детского сада), со-

держанию организации, сопровождению педагогами познавательной и исследова-

тельской деятельности детей (Ю. Ю. Березина, И. А. Ефимова, А. В. Сыщикова, 

М. А. Черненко). 

Однако, как показал анализ научных источников, лишь незначительное число 

работ посвящено исследованию проблем подготовки будущих педагогов дошколь-

ного образования к развитию познавательного интереса детей и организации их по-

знавательно-исследовательской деятельности (А. О. Артемова, О. Г. Филиппова, 

Н. Д. Чистякова). 

Кроме того, в процессе анализа выявлено, что, несмотря на достаточное рас-

смотрение и решение в науке и практике вопросов природы и своеобразия позна-

вательно-исследовательской деятельности дошкольников, а также наличие методи-

ческих материалов по организации педагогами этого вида деятельности с детьми 

дошкольного возраста, до настоящего времени не преодолены существующие про-

тиворечия: 

- между большим количеством исследований способов организации детской 

познавательно-исследовательской деятельности и дефицитарностью работ, посвя-

щенных улучшению качества подготовки будущих педагогов дошкольного образо-

вания в сфере познавательного развития детей дошкольного возраста; 

- между потребностью дошкольных учреждений в педагогах, способных к 

продуктивной организации процесса познавательного развития детей дошкольного 

возраста, и фрагментарной разработанностью педагогических условий профессио-

нальной подготовки студентов педагогического вуза к продуктивной организации 

познавательно-исследовательской деятельности детей; 



8 

 

- между востребованностью технологического и методического обеспечения 

процесса профессиональной подготовки студентов педагогического вуза к органи-

зации познавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста 

и дефицитом учебных дисциплин, модулей в содержании такой подготовки. 

Обозначенные противоречия позволяют сформулировать проблему исследо-

вания: каковы педагогические условия профессиональной подготовки студентов 

педагогического вуза к организации познавательно-исследовательской деятельно-

сти детей дошкольного возраста в контексте современных требований, предъявля-

емых обществом к дошкольному образованию и педагогу? Необходимость теоре-

тического и практического решения данной проблемы обусловила выбор темы ис-

следования «Профессиональная подготовка студентов педагогического вуза к ор-

ганизации познавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного воз-

раста». 

Цель исследования: теоретическое обоснование, разработка и опытно-экс-

периментальная проверка результативности педагогических условий профессио-

нальной подготовки студентов педагогического вуза к организации познавательно-

исследовательской деятельности детей дошкольного возраста. 

Объект исследования: профессиональная подготовка студентов педагогиче-

ского вуза к организации познавательно-исследовательской деятельности детей до-

школьного возраста. 

Предмет исследования: педагогические условия профессиональной подго-

товки студентов педагогического вуза к организации познавательно-исследова-

тельской деятельности детей дошкольного возраста. 

Гипотеза исследования: профессиональная подготовка студентов педагоги-

ческого вуза к организации познавательно-исследовательской деятельности до-

школьников будет результативна, если:  

- раскрыто содержание понятия «профессиональная подготовка студентов 

педагогического вуза к организации познавательно-исследовательской деятельно-

сти детей дошкольного возраста» и компоненты процесса подготовки с учетом 

сущности данной детской деятельности и стадий ее педагогической организации; 
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- обоснованы педагогические условия профессиональной подготовки студен-

тов педагогического вуза к организации познавательно-исследовательской дея-

тельности детей дошкольного возраста; 

- разработан и внедрен технологический модуль профессиональной подго-

товки студентов педагогического вуза к организации познавательно-исследова-

тельской деятельности детей дошкольного возраста как инструмент реализации пе-

дагогических условий. 

В соответствии с поставленной целью, объектом, предметом и гипотезой 

сформулированы задачи исследования: 

1. Раскрыть понятие «профессиональная подготовка студентов педагогиче-

ского вуза к организации познавательно-исследовательской деятельности детей до-

школьного возраста» в контексте современных требований, предъявляемых обще-

ством к дошкольному образованию и педагогу ДОУ. 

2. Определить компоненты процесса профессиональной подготовки студен-

тов педагогического вуза к организации познавательно-исследовательской дея-

тельности детей дошкольного возраста с учетом научной характеристики данной 

детской деятельности и стадий ее педагогической организации. 

3. Теоретически обосновать педагогические условия профессиональной под-

готовки студентов педагогического вуза к организации познавательно-исследова-

тельской деятельности детей дошкольного возраста. 

4. Разработать и апробировать содержание и этапы реализации технологиче-

ского модуля профессиональной подготовки студентов педагогического вуза к ор-

ганизации познавательно-исследовательской деятельности дошкольников. 

5. Проанализировать результаты опытно-экспериментальной работы по 

комплексной реализации педагогических условий профессиональной подго-

товки студентов педагогического вуза к организации познавательно-исследова-

тельской деятельности детей дошкольного возраста с учетом критериев оценки 

и показателей уровней подготовленности студентов к организации данной дея-

тельности. 
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Методологическая основа исследования. Использование системного под-

хода (В. И. Андреев, В. П. Беспалько, Т. И. Пониманская, Е. А. Хованская и другие) 

дало основание для целостного видения образовательного процесса педагогиче-

ского вуза по профессиональной подготовке будущего педагога дошкольного об-

разования. На основе обобщения и систематизации научных исследований с пози-

ции деятельностного подхода (Л. С. Выготский, А. Н. Леонтьев, С. Л. Рубинштейн 

и другие) охарактеризовано понятие «познавательно-исследовательская деятель-

ность». Значимость компетентностного подхода в профессиональном образовании, 

представленного в работах И. А. Зимней, Дж. Равена, А. В. Хуторского и других, 

позволила обозначить содержательное наполнение компетенций, значимых при 

подготовке студентов к осуществлению ими организации познавательно-исследо-

вательской деятельности дошкольников. 

Теоретическая основа исследования. Психолого-педагогические концеп-

ции познавательного развития дошкольников (Л. С. Выготский, Н. Н. Поддьяков, 

А. И. Савенков, Д. Б. Эльконин и другие) и подходы к организации познавательно-

исследовательской деятельности детей (В. П. Зинченко, Л. А. Венгер, Н. Е. Веракса, 

А. Н. Поддьяков и другие). Основные положения теорий и концептуальные модели 

профессионально-педагогической подготовки кадров в условиях высшего образо-

вания (Ю. Б. Дроботенко, С. И. Поздеева, Н. Ф. Радионова, А. П. Тряпицина и дру-

гие). Научные подходы к реализации модульного принципа организации обучения 

и воспитания в системе вузовской подготовки (Дж.  Рассел (J.D. Russell), М. A. 

Чошанов, П. А. Юцявичене и другие). 

Методы исследования. Для решения поставленных задач и проверки выдви-

нутой гипотезы использован комплекс теоретических методов: анализ норматив-

ной документации, справочно-энциклопедической, психолого-педагогической и 

научно-методической литературы по теме исследования, обобщение теоретических 

данных, компаративный анализ авторских позиций, обобщение научной информа-

ции; эмпирических методов: опытно-экспериментальная работа, диагностические 

методики, анкетирование, беседа, интерпретация эмпирических данных; методов 
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математико-статистической обработки данных: методы элементарной математиче-

ской статистики (процентная доля, средние значения показателей), количествен-

ный анализ эмпирических данных, критерий χ2 – Пирсона с применением мно-

гофункциональной компьютерной программы для статистической обработки дан-

ных SPPS – «статистический пакет для социальных наук». 

Опытно-экспериментальная база исследования: ФГБОУ ВО «НГПУ» 

(Новосибирский государственный педагогический университет) и ФГБОУ ВО 

«ТГПУ» (Томский государственный педагогический университет). В опытно-экс-

периментальной работе участвовали 214 обучающихся по направлению «Педаго-

гическое образование» профиль «Дошкольное образование», (с двумя профилями 

подготовки) «Дошкольное образование и Иностранный (английский) язык», 

«Начальное образование и Дошкольное образование» и по направлению «Психо-

лого-педагогическое образование» профиль «Психология и педагогика дошколь-

ного образования» (из них 109 студентов НГПУ, 105 студентов ТГПУ). 

Основные этапы исследования. На первом этапе (2018 – 2021 гг.) – поис-

ково-теоретическом – осуществлялся теоретический анализ нормативно-правовой 

базы высшего и дошкольного образования, справочно-энциклопедической, психо-

лого-педагогической и методической литературы по проблеме исследования; опре-

делялись понятийно-терминологический аппарат и методология исследования; 

формулировались цель, объект, предмет, гипотеза и задачи исследования; осу-

ществлялся пилотажный эксперимент; разрабатывалась композиция опытно-экспе-

риментальной работы. На втором этапе (2021 – 2024 гг.) – опытно-эксперимен-

тальном – проектировались и реализовывались педагогические условия професси-

ональной подготовки студентов педагогического вуза к организации познава-

тельно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста; системати-

зировался, обобщался, анализировался полученный научный и эмпирический ма-

териал, осуществлялась корректировка замысла работы и содержание технологи-

ческого модуля профессиональной подготовки студентов педагогического вуза к 

организации познавательно-исследовательской деятельности дошкольников. На 
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третьем этапе (2024 – 2026 гг.) – обобщающем – обобщались результаты иссле-

дования, проводился сравнительный (качественный и количественный) анализ, 

статистическая обработка и интерпретация полученных результатов; корректи-

ровка положений и выводов по опытно-экспериментальной части исследования, 

оформление текста диссертации и автореферата. 

Научная новизна исследования заключается в том, что:  

1. Раскрыто понятие «профессиональная подготовка студентов педагогиче-

ского вуза к организации познавательно-исследовательской деятельности детей до-

школьного возраста» как процесса формирования интегративной профессио-

нально-личностной характеристики будущего педагога, предполагающей понима-

ние студентами сущности и значимости детской познавательно-исследовательской 

деятельности, владение студентами продуктивными способами и средствами ее ор-

ганизации в ДОО; содержание профессиональной подготовки к организации позна-

вательно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста включает 

мотивационно-ценностный, когнитивный, функционально-деятельностный и ре-

флексивно-оценочный компоненты. 

2. Обоснованы педагогические условия профессиональной подготовки студен-

тов педагогического вуза к организации познавательно-исследовательской деятель-

ности детей дошкольного возраста: 1) обогащение содержания учебных дисциплин 

материалами по познавательному развитию дошкольников и способам его организа-

ции; 2) вовлечение студентов в освоение содержания и практико-ориентированных 

средств, способов организации познавательно-исследовательской деятельности до-

школьников; 3) организация взаимодействия педагогического вуза с дошкольными 

учреждениями по амплификации опыта будущих педагогов ДОО способами и фор-

мами организации детской познавательно-исследовательской деятельности. 

3. Сконструирован технологический модуль профессиональной подготовки 

студентов педагогического вуза к организации познавательно-исследовательской 

деятельности детей дошкольного возраста, комплексно реализующий педагогиче-

ские условия с учетом выделенных компонентов подготовки (мотивационно-цен-
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ностного, когнитивного, функционально-деятельностного, рефлексивно-оценоч-

ного) и этапов их формирования (пропедевтического, поискового, практического и 

оценочно-рефлексивного). 

Теоретическая значимость исследования состоит в том, что: 

1. Определено содержание компонентов профессиональной подготовки сту-

дентов педагогического вуза к организации познавательно-исследовательской дея-

тельности детей дошкольного возраста (мотивационно-ценностного, когнитив-

ного, функционально-деятельностного, рефлексивно-оценочного). 

2. Выявлена совокупность факторов, актуализирующих необходимость пере-

смотра содержания подготовки будущих педагогов дошкольного образования к ор-

ганизации детской познавательно-исследовательской деятельности (снижение дет-

ской непосредственности; дополнительность (сопряженность) познавательной и 

исследовательской деятельности дошкольников; несформированность познава-

тельно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста и ее включен-

ность в другие детские виды деятельности). 

3. Уточнены стадии педагогической организации познавательно-исследова-

тельской деятельности детей дошкольного возраста: побудительно-эмоциональ-

ная, смысловая, управленческо-технологическая и эмпирическая. 

4. Обоснованы содержание, структура и этапы реализации технологического 

модуля в составе учебной дисциплины как деятельностного компонента практико-

ориентированной профессиональной подготовки будущих педагогов ДОО. 

Практическая значимость исследования заключается в следующем. 

1. Апробация в образовательном процессе вуза технологического модуля 

профессиональной подготовки студентов к организации познавательно-исследо-

вательской деятельности детей дошкольного возраста (Педагогическое образо-

вание. Дошкольное образование). Рабочая программа дисциплины с включением 

данного модуля размещена на официальном сайте НГПУ (https://prepod.nspu.ru). 

2. Разработка и внедрение в образовательный процесс педагогического вуза 

дидактического и учебно-методического обеспечения дисциплин: «Современные 

https://prepod.nspu.ru/


14 

 

педагогические технологии в работе с дошкольниками», «Практикум по решению 

педагогических задач в профессиональной деятельности воспитателя», «Дошколь-

ная педагогика». Апробированы такие формы и методы профессиональной подго-

товки, как методический эскиз, распаковка конспекта, экзамен-конструктор, моде-

рация «Мировое кафе», интерактивная лекция с применение метода «дискуссион-

ный брифинг». 

3. Определение и применение критериев оценки и показателей уровня подго-

товленности студентов педагогического вуза к организации познавательно-иссле-

довательской деятельности дошкольников: 1) мотивационно-установочный (по-

требность и способность формулировать цель организации познавательно-исследо-

вательской деятельности дошкольников и творчески ее реализовывать); 2) теорети-

ческий (уровень знаний студентов о профессиональной организации познава-

тельно-исследовательской деятельности с учетом возрастных особенностей детей); 

3) технологический (сформированность у студентов  способов практической реа-

лизации познавательно-исследовательской деятельности с учетом возрастных осо-

бенностей детей); 4) рефлексивный (умения анализировать и оценивать результа-

тивность педагогических действий по организации познавательно-исследователь-

ской деятельности). 

Полученные результаты могут использоваться преподавателями педагогиче-

ских вузов при разработке рабочих программ учебных дисциплин или модулей в 

составе дисциплин по подготовке студентов к организации познавательно-иссле-

довательской деятельности дошкольников в соответствии с требованиями ФГОС 

ДО, ФОП ДО; материалов практик, проводимых в вариативных формах на базе 

ДОО; планов и направлений работы по осуществлению взаимодействия учрежде-

ний высшего и дошкольного образования при реализации программ подготовки и 

переподготовки профессиональных кадров по организации обозначенной детской 

деятельности. 
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Положения, выносимые на защиту: 

1. Профессиональная подготовка студентов педагогического вуза к организа-

ции познавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста 

представляет собой процесс формирования интегративной профессионально-лич-

ностной характеристики будущего педагога, предполагающей понимание студен-

тами сущности и значимости детской познавательно-исследовательской деятель-

ности, владение ими продуктивными способами и средствами ее организации в 

ДОО. Содержание обозначенной подготовки к организации познавательно-иссле-

довательской деятельности дошкольников включает формирование следующих 

компонентов: мотивационно-ценностного (эмоционально-оценочное отношение 

будущего педагога к педагогической деятельности, осознание его роли в развитии 

ребенка), когнитивного (знания о специфике профессиональной организации по-

знавательно-исследовательской деятельности дошкольников, учитывающие их 

возрастные особенности и методические подходы к работе с детьми), функцио-

нально-деятельностного (способность выполнять соответствующие действия по 

организации обозначенной детской деятельности в разных возрастных группах), 

рефлексивно-оценочного (наличие способности к определению продуктивности 

своей профессиональной деятельности в работе по организации познавательно-ис-

следовательской деятельности с дошкольниками). 

2. Педагогическими условиями профессиональной подготовки студентов пе-

дагогического вуза к организации познавательно-исследовательской деятельности 

детей дошкольного возраста являются: (1) обогащение содержания учебных дис-

циплин материалами по познавательному развитию дошкольников и способам его 

организации; (2) вовлечение студентов в освоение содержания и практико-ориен-

тированных средств, способов организации познавательно-исследовательской дея-

тельности дошкольников; (3) организация взаимодействия педагогического вуза с 

дошкольными учреждениями по амплификации опыта будущих педагогов ДОО 

способами и формами организации детской познавательно-исследовательской дея-

тельности. 
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3. Инструментом реализации педагогических условий является технологиче-

ский модуль профессиональной подготовки студентов педагогического вуза к ор-

ганизации познавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного воз-

раста, который представляет собой вариативную часть учебной дисциплины. В 

рамках модуля предлагается определенная логика и иерархия формирования ком-

понентов подготовки студентов (мотивационно-ценностного, когнитивного, функ-

ционально-деятельностного, рефлексивно-оценочного) через последовательное 

осуществление ряда этапов: пропедевтического, направленного на формирование 

мотивации студентов к ценностному осмыслению приобретаемой профессии; по-

искового, предполагающего выявление студентами личностной значимости про-

фессиональных знаний по вопросам познавательно-исследовательской деятельно-

сти; практического, позволяющего студентам накапливать умения, навыки и прак-

тический опыт по организации познавательно-исследовательской деятельности де-

тей; оценочно-аналитического, определяющего процесс сопоставления реальных 

результатов технологического модуля с планируемыми целевыми результатами. 

4. Анализ результативности комплексной реализации педагогических усло-

вий профессиональной подготовки студентов педагогического вуза к организации 

познавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста 

включает критерии оценки и показатели уровня подготовленности студентов к ор-

ганизации обозначенной деятельности: 1) мотивационно-установочный (потреб-

ность в постановке и творческой реализации цели по организации познавательно-

исследовательской деятельности дошкольников); 2) теоретический (совокупность 

знаний студентов по организации познавательно-исследовательской деятельности 

детей дошкольного возраста); 3) технологический (владение способами практиче-

ской реализации познавательно-исследовательской деятельности дошкольников); 

4) рефлексивный (способность к самоанализу, самооценке продуктивности и ре-

зультативности педагогических действий по организации познавательно-исследо-

вательской деятельности детей). 
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Соответствие диссертации Паспорту научной специальности, утвержден-

ному ВАК Министерства науки и высшего образования РФ. Исследование прове-

дено в рамках специальности 5.8.7 Методология и технология профессионального 

образования и соответствует научному направлению паспорта специальности: п. 3. 

Понятийный аппарат профессионального образования и его развитие; п. 4. Компе-

тентностный подход в профессиональной подготовке специалиста. Компетент-

ностная модель специалиста: универсальные и профессиональные компетенции; п. 

5. Обновление содержания, методик и технологий профессионального образования 

в изменяющихся (современных) условиях. Обновление трудовых функций и ком-

петенций специалистов как фактор влияния на профессиональное образование п. 

19. Подготовка кадров в образовательных организациях высшего образования. 

Надежность, достоверность и обоснованность результатов исследования 

обеспечивались исходными методологическими и теоретическими положениями; 

использованием диагностических методик, соответствующих требованиям к иссле-

довательским процедурам, корректным применением методов математической ста-

тистики, обеспечивающих высокую надежность оценок; репрезентативностью эм-

пирической выборки; репродукцией экспериментальных данных, полученных в ис-

следовании; положительной динамикой результатов формирующего эксперимента. 

Личный вклад соискателя заключается в обосновании педагогических 

условий профессиональной подготовки студентов педагогического вуза к органи-

зации познавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного воз-

раста, в разработке, внедрении и доказательности продуктивности авторского тех-

нологического модуля профессиональной подготовки студентов к организации 

обозначенной детской деятельности в учебные дисциплины образовательного про-

цесса ИД НГПУ, в активном участии на всех уровнях апробации исследования на 

кафедре ТиМДО (проведение практики студентов, научно-практических конферен-

ций и форумов, мастер-классов, методических семинаров); в осуществлении лич-

ного взаимодействия с участниками эксперимента (студентами, преподавателями, 

руководителями практик, работодателями, педагогами ДОО). 
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Апробация результатов исследования. Основные научные результаты 

были представлены на научно-практических конференциях: международных в г. 

Санкт-Петербурге (2018 г.), г. Новосибирске (2018 г., 2020 г. – 2026 г.,), г. Томске 

(2019 г.), г. Калуге (2024 г.); всероссийских с международным участием в г. Ново-

сибирске (2018 г.), г. Омске (2020 г., 2021 г., 2023 г.), г. Барнауле (2024 г.), г. Томске 

(2024 г.). Результаты исследования обсуждались на заседаниях кафедры ТиМДО, 

ИД «НГПУ», кафедры педагогики и психологии Института образования КемГУ, 

кафедрах «ТГПУ», на городских педагогических советах г. Новосибирска МАДОУ 

д/с № 472, МАДОУ д/с № 70, МКДОУ д/c № 112, МКДОУ д/с № 498. 

По результатам исследования опубликовано 15 научных статей, в том числе 

6 в журналах перечня ВАК; изданы учебно-методические пособия «Методика по-

знавательного развития детей раннего и дошкольного возраста» (2023 г.), «Позна-

вательное развитие детей раннего и дошкольного возраста: организация познава-

тельно-исследовательской деятельности» (2026 г.). 
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ГЛАВА 1. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ  

ПОДГОТОВКИ СТУДЕНТОВ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ВУЗА 

К ОРГАНИЗАЦИИ ПОЗНАВАТЕЛЬНО-ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ 

ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 

 

 

1.1. Профессиональная подготовка студентов педагогического вуза 

к организации познавательно-исследовательской деятельности детей 

в контексте современных требований к кадрам  

в сфере дошкольного образования 

 

Общественное изменение приоритетов в образовательной сфере в целом и в 

дошкольном образовании, в частности, подчеркивает актуальность пересмотра 

подходов к определению содержания, форм и методов подготовки будущих воспи-

тателей в условиях высшей школы, в том числе и по отношению к организации 

познавательно-исследовательской деятельности детей [3; 25; 62; 70; 79; 96; 97;103; 

105; 111; 122; 123; 127; 154]. Для определения сути профессиональной подготовки 

студентов – будущих педагогов дошкольного образования к организации познава-

тельно-исследовательской деятельности с детьми, важно обратиться к рассмотре-

нию таких понятий, как «профессиональная подготовка», «компетентностный 

подход», «профессиональная подготовка студентов педагогического вуза к орга-

низации познавательно-исследовательской деятельности дошкольников». Так, в 

тезаурусе «Толковых словарей» понятие «подготовка» раскрывается как «запас 

знаний, полученный кем-нибудь» [101, с. 485], «создание кем-либо условий для 

успешного выполнения чего-либо» [140, с. 898]. Е. И. Огарев термин «подготовка» 

рассматривает как процесс и результат обучения, в совокупности влияющих на 

формирование способности обучающегося к выполнению определенных видов де-

ятельности, каждый из которых требует соответствующих установок, знаний, уме-

ний и навыков, выполнения конкретных действий [100]. 
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Согласно приведенным определениям термина «подготовка» можно полагать, 

что это процесс, ориентированный на достижение конкретного результата, который 

определяется системой знаний, умений и навыков, а также соответствующими уста-

новками, способствующими успешному выполнению различных видов деятельности.  

В свою очередь, профессиональную подготовку Б. М. Бим-Бад [102] трактует 

как систему профессионального обучения, овладение обучающимися умениями и 

навыками, необходимыми для выполнения конкретной работы, является ее целью. 

А. П. Беляева [11] утверждает, что профессиональная подготовка предполагает 

обеспечение субъекта таким уровнем социокультурного статуса и профессиона-

лизма, который наиболее оптимально будет соответствовать и его персональным 

интересам, и кадровым потребностям рынка труда. Ряд авторов раскрывают термин 

«профессиональная подготовка» как процесс достижения общественно заданного 

результата обучения в учреждении системы профессионального образования, пред-

полагающий овладение специальными знаниями, умениями, навыками, професси-

онально важными качествами и трудовым опытом, что в комплексе обеспечивает 

субъекту возможность успешности в конкретной профессии [48; 132; 161]. Термин 

«процесс» характеризуется как ход, последовательность, рост, развитие чего-либо, 

смена состояния в развитии, усложнение чего-нибудь с целью формирования, 

например, профессионального мастерства [101]. 

Теоретический анализ научных источников продемонстрировал, что профес-

сиональная подготовка является интегрированным образовательным процессом, 

ориентированным на приобретение индивидом комплекса знаний, умений и навы-

ков, необходимых для выполнения конкретной профессии. Этот процесс включает 

в себя ознакомление со специализированными знаниями, накопленными в культуре 

и науке, а также с обобщенным и конкретным опытом профессионалов. Он способ-

ствует формированию и развитию профессионально значимых качеств личности, 

тренировке необходимых трудовых действий, овладению профессиональными 

функциями трудовыми умениями и их адекватному применению в рамках конкрет-

ной профессиональной деятельности. 
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Таким образом, в вузе процесс профессиональной подготовки представляет 

собой сложную, многостороннюю, интегрированную, целостную педагогическую 

систему (А. П. Беляева), включая направление и содержание научно-методического 

сопровождения будущего педагога (А. О. Артемова, В. П. Вейдт, Н. А. Глузман) и 

нацеленную на обеспечение готовности выпускника к выполнению профессио-

нальной деятельности (Д. А. Бархатова, О. О. Киселева, М. Н. Коныгина и другие). 

Освоение педагогической деятельности предполагает приобретение студентом 

личного опыта взаимодействия с преподавателем, который транслирует актуаль-

ные паттерны реализации данной деятельности (Н. Ф. Радионова, А. П. Тряпицина 

и другие). Исследователи (О. В. Болтыков, Ю. П. Зинченко, А. В. Лубков и другие) 

делают акцент на значимости соответствующего нормативно-методического обес-

печения процесса подготовки будущих педагогов на уровне образовательных про-

грамм и профессиональных стандартов. Ряд ученых (В. С. Басюк, Д. М. Воронин, 

Е. Г. Врублевская, Е. И. Казакова, С. А. Писарева) концентрируют внимание на 

внедрении «ядра высшего педагогического образования». Авторы рассматривают 

его как концептуальную структуру, включающую принципы и подходы к содер-

жанию педагогического образования, реализация которых позволит вывести уни-

верситетскую подготовку будущих педагогов на значительно более высокий ка-

чественный уровень. В зарубежных исследованиях подчеркивается значимость 

включения в специализированную подготовку будущих педагогов новых знаний, 

приобретение ими умений, навыков и опыта профессиональной деятельности 

[170; 172-175].  

На основе этого можно полагать, что в условиях высшей школы к професси-

ональной подготовке будущих педагогов предъявляются определенные требова-

ния, которым должен соответствовать выпускник педагогического вуза, в частно-

сти, педагог дошкольного образования. 

Практическая реализация Профессионального стандарта «Педагог» [113], 

нормативно-правовой базы образовательного пространства [114; 115], статуса 

дошкольного образования как начального уровня общего образования [144], 
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внедрение ФГОС ДО [112] и в 2022 году ФОП ДО [116] актуализируют поиск не 

только векторов и средств профессионального развития педагога дошкольного 

образования, но и технологий формирования его профессиональной компетент-

ности, благодаря чему происходит обеспечение продуктивности решения педа-

гогом профессиональных задач. Учитывая компетентностную основу професси-

ональной подготовки и задачи теоретического анализа проблематики исследова-

ния, кратко рассмотрим определения «компетенция» и «профессиональная ком-

петентность». 

В настоящее время существует множество исследований, посвященных этим 

понятиям, как зарубежных (Р. Уайт (1959), Р. Бояцис (1982), Дж. Равен (2002) и 

другие), так и отечественных (И. А Зимняя (2009), А. В. Хуторской (2011), А. Б. Ту-

манова (2015), В. В. Абашина (2017), Н. А. Шайденко (2019), С. И. Поздеева (2020), 

Т. В. Богутская (2021), О. Г. Бырдина (2022) и другие) авторов. 

Дж. Равен [119], в частности, определяет компетентность как специальную 

способность, необходимую для успешного выполнения определенного действия в 

конкретной области науки и практики, компонентами которой являются как узкос-

пециальные знания, способы мышления, предметные навыки и пр., так и понима-

ние степени ответственности (профессионально-этической, правовой, социальной 

и другие) за свои действия и результаты. 

Вслед за исследователями компетентностного подхода (А. Б. Туманова, 

А. В. Хуторской и другие) можно отметить, что совокупность взаимосвязанных 

личностных качеств является основой для формирования компетенций, необходи-

мых для достижения высокого качества профессиональной деятельности. Готов-

ность, личностное отношение и способность применять знания и навыки на прак-

тике составляют сущность компетентности. 

Очевидно, что степень овладения компетенциями определяет уровень про-

фессиональной педагогической компетентности педагога. Результаты ряда иссле-

дований показывают, что «профессиональная компетентность» включает мотива-

ционный компонент субъекта труда (М. Л. Блинова [14], И. А. Ларионова [77] и 
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другие); саморазвитие профессионализма, развитие определенных личностных ка-

честв (И. А. Зимняя [56], Г. Р. Ломакина [82], А. В. Хуторской [151] и другие); ин-

тегрирование результата образования, указывающее на деятельностную природу 

профессиональной компетентности [56; 156]; подготовленность специалиста, вы-

ражающуюся в успешности решения им профессиональных, нестандартных задач, 

готовности к творческой реализации имеющихся компетенций [92; 132; 155]. 

Т. Л. Маркова [89] подчеркивает, что ключевой составляющей профессиональной 

компетентности выступает способность педагога (будущего и уже работающего) 

самостоятельно приобретать новые знания и умения, использовать их в практиче-

ской деятельности. В связи с этим, спрос на квалифицированных, творчески мыс-

лящих педагогов, способных воспитывать личность в динамично изменяющемся 

мире, резко возрос. 

На основе анализа научных источников диссертантом были обобщены под-

ходы отечественных авторов к определению профессиональной компетентности, 

позволившие трактовать ее как интегративную характеристику, обусловливаю-

щую способность педагога к решению профессиональных проблем и задач, воз-

никающих в реальных ситуациях педагогической деятельности, посредством ис-

пользования усвоенных знаний, опоры на профессиональный и жизненный опыт, 

систему ценностей. 

В рамках данного исследования с опорой на анализ работ А. О. Артемовой, 

Т. В. Богутской, О. Г. Бырдиной, В. Б. Веренниковой, Н. А. Глузман, И. А. Зим-

ней, О.В. Катуржевской, А. А. Майера, Т. Л. Марковой, Е. В. Руденок,  

Н. В. Смирновой, А. И. Улзытуевой и других целесообразно обратиться к рас-

смотрению содержания категории «профессиональная компетентность педагога 

дошкольного образования». По мнению авторов, обозначенная категория высту-

пает системообразующим элементом в структуре профессиональной подго-

товки, поскольку интегрирует в себе теоретическую и практическую готовность 

специалиста к реализации образовательных задач. 
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Как подчеркивает А. А. Майер [86] в ходе анализа модели профессиональной 

компетентности педагога дошкольного образования, данная компетентность 

должна охватывать как знание всех компонентов образовательного процесса (цель, 

задачи, содержание, методы, результаты и т.д.), так и осознание себя в качестве 

субъекта профессиональной деятельности. Автор обоснованно утверждает, что до-

стижение необходимого уровня профессиональной компетентности становится 

возможным при соблюдении определенной последовательности этапов готовно-

сти. К числу таких этапов относятся: мотивационно-ценностная готовность, пред-

ставляющая собой эмоционально-оценочное отношение к педагогической деятель-

ности и осознание ее личностной значимости; теоретическая готовность, включа-

ющая систему знаний о педагогических целях, закономерностях и технологиях об-

разовательного процесса; технологическая готовность, базирующаяся на совокуп-

ности умений и навыков, отражающих опыт применения методов и творческой ре-

ализации педагогической практики; рефлексивная готовность, предусматриваю-

щая способность педагога оценивать продуктивность своей профессиональной де-

ятельности. 

Опираясь на идеи Т. В. Богуцкой, А. А. Майера и других исследователей, ак-

центирующих внимание на необходимости управления процессом формирования 

профессиональных компетенций, можем выделить три взаимосвязанных блока де-

ятельности: первый, ориентирован на управление мотивацией студентов на началь-

ном этапе формирования общей и профессиональной культуры; второй направлен 

на формирование компетенций, обеспечивающих психолого-педагогическую под-

готовку; третий сконцентрирован на управлении развитием узкопрофильных ком-

петенций в процессе освоения специальных дисциплин и прохождении педагоги-

ческих практик [15; 86]. Данный подход, на наш взгляд, органично дополняет пред-

ставления А. А. Майера, конкретизируя содержательное наполнение этапов про-

цесса профессиональной подготовки будущих педагогов к организации познава-

тельно-исследовательской деятельности дошкольников. С учетом изложенных тео-

ретических положений нам представляется возможным и необходимым уточнить 
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содержание компонентов процесса профессиональной подготовки в контексте ис-

следуемой проблемы, а именно – процесса подготовки студентов педагогического 

вуза к организации познавательно-исследовательской деятельности детей до-

школьного возраста. Структурно-содержательное наполнение обозначенных ком-

понентов можно представить следующим образом. 

1. Мотивационно-ценностный компонент составляет первый уровень в 

иерархии профессиональной подготовки. Он основывается на эмоционально-оце-

ночном отношении будущего педагога к рассматриваемому виду деятельности, 

осознании его роли в интеллектуальном и личностном развитии ребенка, а также 

на сформированности внутренней устойчивой мотивации для реализации профес-

сиональных задач по организации познавательно-исследовательской деятельности 

дошкольников. Данный компонент, по мысли И. А. Зимней, А. А. Майера, высту-

пает «центром» структурно-функциональной модели профессиональной компе-

тентности будущего воспитателя, поскольку именно ценностное отношение к до-

школьному образованию задает вектор всей его последующей профессиональной 

деятельности [56; 86]. 

2. Когнитивный компонент отражает теоретический аспект процесса подго-

товки будущего педагога и находит свое выражение в системе знаний по организа-

ции познавательно-исследовательской деятельности с детьми дошкольного воз-

раста. В его состав входят знания, учитывающие возрастные особенности детей (от 

раннего до старшего дошкольного возраста), а также знание современных методи-

ческих подходов, технологий и средств организации детского экспериментирова-

ния, поисковой и исследовательской активности. Как справедливо отмечает 

А. А. Майер [86], теоретический компонент является фундаментом, без которого 

последующая технологическая подготовка теряет свою осмысленность и результа-

тивность. 

3. Функционально-деятельностный компонент предполагает технологиче-

скую подготовку будущего педагога. Он включает в себя совокупность професси-

ональных умений, демонстрирующих опыт применения имеющихся способов и 
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творческого подхода к реализации обозначенной педагогической деятельности. 

Существенным признаком данного компонента выступает способность студента 

педагогического вуза (а в перспективе – молодого педагога) применять соответ-

ствующие действия по организации познавательно-исследовательской деятельно-

сти дошкольников в разных возрастных группах детского сада. Т. В. Богуцкая [15] 

с соавторами подчеркивают, что формирование деятельностного компонента осу-

ществляется в ходе изучения специальных дисциплин и особенно эффективно в 

процессе прохождения педагогических практик, где теоретические знания апроби-

руются и закрепляются в реальной профессиональной среде. 

4. Рефлексивно-оценочный компонент предусматривает наличие у будущего 

педагога способности к определению продуктивности собственной профессио-

нальной деятельности в работе с детьми по организации познавательно-исследова-

тельской деятельности дошкольников. А. А. Майер [86] в работах, посвященных 

рефлексивной педагогике, обосновывает, что рефлексивная готовность является 

высшим уровнем профессиональной компетентности, поскольку именно она обес-

печивает осознанное отношение к своей деятельности, способность к самоанализу, 

самооценке и на этой основе, к целенаправленному профессиональному самораз-

витию и самосовершенствованию. Без развитой рефлексии даже высокий уровень 

предметных знаний и технологических умений не гарантирует устойчивой и адап-

тивной профессиональной позиции педагога в динамично меняющихся условиях 

дошкольного образования. 

Некоторые рекомендации обозначила Е. В. Руденок [127], рассматривая пути 

совершенствования профессиональной подготовки воспитателя, предлагает: 1) по-

высить требования, предъявляемые к уровню образования педагогических кадров 

дошкольных учреждений; 2) организовать активное сотрудничество всех участни-

ков образовательного взаимодействия (высшая школа, детский сад и т.д.) при рас-

пределении зон их ответственности, заинтересованности в обеспечении высокого 

уровня дошкольного образования; 3) совершенствовать систему государственной 

аккредитации, акцентируя внимание на качестве образования педагогов и другие. 
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Опираясь на материалы теоретического анализа исследований, представляю-

щих результаты изучения содержания профессиональной компетентности педаго-

гов дошкольного образования, целесообразно определить содержание профессио-

нальной подготовки студентов педагогического вуза к организации познава-

тельно-исследовательской деятельности дошкольников как процесс формирова-

ния интегративной профессионально-личностной характеристики будущего педа-

гога, предполагающей понимание студентами сущности и значимости детской по-

знавательно-исследовательской деятельности, владение студентами способами и 

средствами ее организации в детском саду; включающей в себя следующие компо-

ненты:1) мотивационно-ценностный компонент, основывающийся на эмоцио-

нально-оценочном отношении педагога к данному виду деятельности, осознании 

его роли в развитии ребенка, наличии внутренней мотивации для реализации про-

фессиональных задач по обозначенному направлению; 2) когнитивный компонент, 

предполагающий знания об организации познавательно-исследовательской дея-

тельности с детьми дошкольного возраста, учитывающие возрастные особенности 

ребенка и методические подходы к работе с данной возрастной группой; 3) функ-

ционально-деятельностный компонент, включающий систему умений, демонстри-

рующих опыт применения имеющихся способов и творческого подхода к реализа-

ции педагогической деятельности, способности применять (выполнять) соответ-

ствующие действия по организации познавательно-исследовательской деятельно-

сти дошкольников в разных возрастных группах; 4) рефлексивно-оценочный ком-

понент, предусматривающий наличие способности к определению продуктивности 

своей профессиональной деятельности в работе с дошкольниками по организации 

познавательно-исследовательской деятельности. 

Обоснование сформулированного нами определения в контексте актуальных 

требований к кадрам в сфере дошкольного образования предполагает анализ соот-

ветствующих современных нормативно-правовых документов. В частности, во 

ФГОС ДО обозначены как основные принципы (п. 1.2), предполагающие необхо-
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димость реализации Федеральной образовательной программы дошкольного обра-

зования в «формах, специфических для детей данной возрастной группы, прежде 

всего в форме игры, познавательной и исследовательской деятельности...», так и 

принципы дошкольного образования (п. 1.4), включающие «формирование позна-

вательных интересов и познавательных действий ребенка в различных видах дея-

тельности», «поддержку инициативы детей в различных видах деятельности» 

[112, с. 4]. 

Содержание образовательной области «Познавательное развитие», ее целе-

вые ориентиры по стандарту дошкольного образования определены в параграфе 

1.2. В ФГОС ДО также определены требования к организации образовательного 

процесса в дошкольном учреждении, акцентировано внимание на важности приме-

нения форм работы по познавательному развитию и организации детских видов де-

ятельности в целом и, в частности, по организации познавательно-исследователь-

ской деятельности дошкольников. 

Следовательно, для анализа соотношения требований, предъявляемых к пе-

дагогу дошкольного образования, целесообразно обратиться к рассмотрению со-

держания ФГОС ДО и «Профессионального стандарта Педагог (педагогическая де-

ятельность в дошкольном, начальном общем, основном общем, среднем общем об-

разовании) (воспитатель, учитель)». Так, «Профессиональный стандарт…» квали-

фикацию педагога обозначает как уровень профессиональной подготовки воспита-

теля, включающий профессиональные требования к педагогу и его готовности к 

работе в сфере образования. 

Акцентируя внимание на предъявляемых требованиях к профессиональной 

деятельности воспитателя по осуществлению детских видов деятельности, органи-

зуемых в раннем и дошкольном возрастах, в том числе организации познавательно-

исследовательской деятельности, в стандарте (п.3.2.1) обозначены: 1) трудовая 

функция «Педагогическая деятельность по реализации программ дошкольного об-

разования»; а) трудовое действие «Организация видов деятельности, осуществляе-
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мых в раннем и дошкольном возрасте: предметной, познавательно-исследователь-

ской, игры (ролевой, режиссерской, с правилом), продуктивной; конструирования, 

создания широких возможностей для развития свободной игры детей, в том числе 

обеспечение игрового времени и пространства»; б) необходимые знания «Особен-

ности становления и развития детских деятельностей в раннем и дошкольном воз-

расте»; в) необходимые умения «Владеть всеми видами развивающих деятельно-

стей дошкольника (игровой, продуктивной, познавательно-исследовательской» 

[113, с. 11]. Требования стандарта, предусматривающие осуществление педагогом 

организацию и реализацию детских видов деятельности, дали возможность конкре-

тизировать трудовую функцию, определить трудовые действия, востребованные 

умения и знания, значимые в реализации познавательно-исследовательской дея-

тельности. 

Сравнительно-сопоставительный анализ ФГОС ДО и профессионального 

стандарта «Педагог» свидетельствует, что требования в данных документах, предъ-

являемые к воспитателю дошкольного учреждения взаимосвязаны и направлены на 

качественную профессиональную подготовку будущих педагогов дошкольного об-

разования и в целом, и в части организации познавательно-исследовательской дея-

тельности детей дошкольного возраста. Очевидно, что для повышения профессио-

нальной компетентности студентов, необходимо наличие в содержании компетен-

ций ФГОС ВО 3++ как теоретических, так и практических материалов, касающихся 

не только организации и реализации детских видов деятельности, в целом, но и по-

знавательно-исследовательской деятельности детей, в частности. 

В 2018 году утвержден Федеральный государственный образовательный 

стандарт высшего образования по направлению «Педагогическое образование» 

Приказом Министерства образования и науки Российской Федерации от 22 февр. 

2018 г. № 121 (ФГОС ВО 3++). В указанном документе по всем направлениям под-

готовки обозначены универсальные (УК) и общепрофессиональные (ОПК) компе-

тенции, тогда как профессиональные компетенции (ПК) определяются вузом в со-

ответствии с профилем подготовки на основе профессиональных стандартов. 
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Результатом освоения ФГОС ВО 3++ является овладение необходимыми для 

профессиональной деятельности компетенциями: общекультурными, ценностно-

смысловыми, информационными, коммуникативными, социально-трудовыми, 

личностного самосовершенствования. Акцентируем внимание на то, что в профес-

сиональное обучение по развитию профессиональных компетенций в соответствии 

с ФГОС ВО 3++ входит: овладение будущим педагогом соответствующей системой 

понятий, терминов; создание условий для развития у студентов способности пони-

мать сущность педагогических и психологических явлений и их взаимосвязи; ана-

лиз и интерпретация педагогических явлений, проектирование педагогических си-

туаций; освоение алгоритма решения прикладных задач с применением знаний по 

педагогике, психологии, частным методикам [115]. 

Отметим, что в рамках теоретического анализа особое внимание уделяется 

ОПК и ПК компетенциям, т.к. универсальные компетенции УК – это результаты 

освоения образовательной программы (далее – ОП) определенного уровня высшего 

образования, отражающие общие знания, социальные и личностные навыки сту-

дентов, что способствует их успешности вне зависимости от профессиональной 

сферы. В контексте исследования сконцентрировано внимание на педагогических 

компетенциях, которые являются результатом освоения ОП по направлению под-

готовки и позволяют выполнять обобщенные трудовые функции (ОПК), характер-

ные для конкретной профессиональной деятельности. Также выделены компетен-

ции (ПК), представляющие собой результаты освоения ОП конкретной направлен-

ности (профиля/специализации), позволяющие выпускнику выполнять трудовые 

функции в определенной области профессиональной деятельности. Осуществлена 

декомпозиция общей трудовой функции для профессиональной деятельности бу-

дущего воспитателя, включая организацию познавательно-исследовательской дея-

тельности дошкольников и в соответствие с ФГОС ДО и стандартом «Педагог…». 

Данные сравнительно-сопоставительного анализа, основанные на содержа-

нии нормативно-правовых документов ФГОС ДО, профессионального стандарта 
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«Педагог…» и ФГОС ВО 3++, позволил зафиксировать, что согласование, взаимо-

дополняемость компетенций (ОПК, ПК) и требований ФГОС ДО, профстандарта 

осуществляется опосредовано через разработку образовательной программы выс-

шего образования (далее – ОПВО) любого педагогического вуза, учебных планов 

по направлениям подготовки, рабочих программ реализуемых дисциплин посред-

ством содержательной конкретизации профессиональных компетенций, регламен-

тируемых вузами. Взаимосвязь стандартов представлена на рисунке 1. 

 

 

 

Рисунок 1 – Взаимосвязь ФГОС ДО, профессионального стандарта «Педагог…» и 

ФГОС ВО 3++ по организации познавательно-исследовательской деятельности де-

тей дошкольного возраста 

 

Для выявления наличия в содержании индикаторов достижения профессио-

нальной компетенции сведений по подготовке педагогов к организации познава-

тельно-исследовательской деятельности дошкольников, составлена сравнительно-

сопоставительная таблица (приложение А, таблица 1) основных профессиональных 

образовательных программ высшего образования (ОПВО) ряда (столичных и реги-

ональных) педагогических вузов. В частности, рассмотрение ОПВО, анализ учеб-

ных планов, рабочих программ и реализуемых педагогическими вузами дисциплин 
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в соответствии с ФГОС ВО 3++ по направлениям подготовки «Педагогическое об-

разование» и «Психолого-педагогическое образование» по профилям «Дошколь-

ное образование», «Начальное образование и дошкольное образование», «Психо-

логия и педагогика дошкольного образования», позволил из общепрофессиональ-

ных компетенций (ОПК) вычленить ОПК – 6 (Способен использовать психолого-

педагогические технологии в профессиональной деятельности, необходимые для 

индивидуализации обучения, развития, воспитания, в том числе обучающихся с 

особыми образовательными потребностями), которая соотносится с требованиями 

подготовки будущих педагогов к организации продуктивной, в частности, к орга-

низации познавательно-исследовательской деятельности детей. 

Содержание индикаторов достижения обозначенной профессиональной ком-

петенции в образовательных программах (ОПВО) вузов (приложение А, таблица 1) 

представлено следующим образом: ОПК 6.1 – «осуществляет отбор психолого-пе-

дагогических технологий, знает их теоретические основы и обосновывает приме-

нение конкретных технологий, необходимых для индивидуализации обучения, раз-

вития, воспитания детей»; ОПК 6.2 – «применяет, внедряет психолого-педагогиче-

ские технологии, решает профессиональные задачи, демонстрирует современные 

технологии работы с информационными базами данных и иными информацион-

ными системами для индивидуализации обучения, развития, воспитания детей»; 

ОПК 6.3 – «проектирует индивидуальные образовательные маршруты в соответ-

ствии с образовательными потребностями детей и особенностями их развития». 

Выявлено, что содержательная наполняемость дескрипторов данной компетенции 

идентична во всех анализируемых ОПВО вузов, кроме Ярославского государствен-

ного педагогического университета им. К. Д. Ушинского, где зафиксировано осо-

бое внимание к познавательной деятельности. На это указывает наличие в образо-

вательной программе вуза ОПК 6.4 – «планирует свои действия по развитию у обу-

чающихся познавательной активности, самостоятельности, инициативности, твор-

ческих способностей, формированию гражданской позиции, культуры здорового и 

безопасного образа жизни, способности к труду и жизни в условиях современного 
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мира, образцов и ценностей социального поведения, навыков поведения в мире 

виртуальной реальности и социальных сетях». 

Теоретический анализ обозначенных в стандарте ФГОС 3++ профессиональ-

ных компетенций (ПК), которые каждый вуз определяет самостоятельно (они про-

писаны под разными номерами, например, ПК-11, ПК-2, ПК-7 и т.д.) в соответ-

ствии с профилем подготовки на основе профессиональных стандартов, показал, 

что в представленных ОПВО (приложение А, таблица 1) при реализации компе-

тентностного подхода в подготовке будущих педагогов к организации познава-

тельно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста нашли отра-

жение в конкретной общей трудовой функции (ОТФ 3.2.1 – Педагогическая дея-

тельность по реализации программ дошкольного образования) и конкретном тру-

довом действии (ТД 10 – Организация видов деятельности, осуществляемых в ран-

нем и дошкольном возрасте: предметной, познавательно-исследовательской, игры 

(ролевой, режиссерской, с правилом), продуктивной…), обозначенных в требова-

ниях профессионального стандарта «Педагог». 

Следует отметить, что в содержании дескрипторов ПК почти во всех анали-

зируемых ОПВО отсутствует информация о необходимости знания / умения / вла-

дения будущими педагогами детских садов особенностей реализации познава-

тельно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста. Частичное 

упоминание зафиксировано в Забайкальском государственном университете по 

направлению подготовки «Дошкольное образование»: ПК-7.2 (Умеет: планировать 

и организовывать виды деятельности, осуществляемые в раннем и дошкольном 

возрасте: предметная, познавательно-исследовательская, игра (ролевая, режиссер-

ская, с правилом), продуктивная; конструирование и организация широких воз-

можностей для развития свободной игры детей, в том числе обеспечения игрового 

времени и пространства). В ОПВО Московского педагогического государствен-

ного университета для формирования ПК-2 (Способен организовывать различные 

виды деятельности и взаимодействия детей раннего и дошкольного возраста) вклю-
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чены в дескрипторы профессиональной компетенции (ПК-2.1, ПК-2.2, ПК-2.3) тру-

довое действие, необходимые умения и знания для организации детских видов де-

ятельности и конкретно по познавательно-исследовательской деятельности детей. 

Для конкретизации сравнительно-сопоставительного анализа ОПВО ряда пе-

дагогических вузов были использованы учебные планы и рабочие программы дис-

циплин, реализуемых в ходе подготовки студентов по направлениям дошкольного 

образования. Данные анализа свидетельствуют, что в названии дисциплин только 

в учебном плане Томского государственного педагогического университета име-

ется учебный курс «Методика познавательного развития детей дошкольного воз-

раста», тогда как в образовательных программах других вузов обнаружено либо 

косвенное упоминание, либо полное отсутствие упоминания познавательного раз-

вития. Зафиксировано, что данная образовательная область частично представлена 

в рабочих программах дисциплин (в частности, «Методика математического раз-

вития детей раннего и дошкольного возраста» / «Методика формирования элемен-

тарных математических представлений у детей дошкольного возраста» / «Техноло-

гии математического и экологического образования дошкольников» / «Методика 

экологического образования детей дошкольного возраста» / «Теоретические ос-

новы экологического образования дошкольников» и другие) и реализуется посред-

ством изучения одной из тем (лекций) в тематическом плане дисциплины при ор-

ганизации самостоятельной работы учащихся, в критериях оценки результатов 

прохождения студентом промежуточной аттестации. Материалы для обеспечения 

формирования у будущих воспитателей профессиональных компетенций к органи-

зации познавательно-исследовательской деятельности частично представлены в 

ОПВО трех вузов (приложение А, таблица 1) посредством реализации дисциплин 

и практик («МГПУ» – «Организация деятельности и взаимодействия детей до-

школьного возраста», «Экологическое образование детей дошкольного возраста»; 

«ЯрГПУ им. К. Д. Ушинского» – «Методика развития детской изобразительной де-

ятельности», «Основы методики обучения и воспитания в области дошкольного об-

разования», «Учебная практика (практика по изобразительной деятельности)»; 
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«ОмГПУ» – «Дошкольная педагогика»). В программах остальных вузов информа-

ции о данном виде деятельности не обнаружено. Отсюда следует, что, несмотря на 

требования нормативно-правовых документов (ФГОС ДО, профессиональный 

стандарт «Педагог»), акцентирующих внимание на важности и необходимости 

формирования у будущих педагогов дошкольного образования готовности к реа-

лизации детских видов деятельности в образовательном процессе, в том числе, по-

знавательно-исследовательской деятельности дошкольников, в содержании анали-

зируемых ОПВО данный раздел (или область) имеет фрагментарную представлен-

ность (с минимумом практических занятий) или совсем отсутствует. 

Таким образом, несмотря на значимость и взаимосвязь требований, заданных 

в нормативно-правовых документах ФГОС ВО, ФГОС ДО, в стандарте «Педагог», 

в ОПВО ряда педагогических вузов России нет конкретизации профессиональных 

компетенций, относящихся к познавательно-исследовательской деятельности до-

школьников, в программах учебных дисциплин и практик. 

Проверка обоснованности предположения о недостаточной результативно-

сти подготовки педагогов к организации познавательно-исследовательской дея-

тельности детей дошкольного возраста была осуществлена в рамках пилотного 

этапа исследования, проведенного в начале 2020-2021 учебного года. В пилотаж-

ном исследовании приняли участие 56 студентов 4-го и 5-го курсов Института дет-

ства ФГБОУ ВО НГПУ, из них 14 респондентов (4 года обучения) по Педагогиче-

скому направлению, профиль Дошкольное образование; 24 студента (4 года обуче-

ния) по направлению Психолого-педагогическое образование, профиль Психоло-

гия и педагогика дошкольного образования; 18 человек (5 лет обучения) по направ-

лению Педагогическое образование, профили Дошкольное образование и Ино-

странный (английский) язык. При проведении пилотажного исследования приме-

нялись: 1) методика «Формирование мотивационного профиля» (Ш. Ричи и 

П. Мартина) [124], позволяющая выявить у будущего педагога дошкольного обра-

зования мотивационную направленность на потребности, значимые в формирова-

нии мотивационного профиля, в котором важная роль принадлежит познавательно-
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исследовательской деятельности дошкольников; 2) авторская анкета «Организация 

познавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста», 

включающая 20 вопросов на определение знаний студентов по организации позна-

вательно-исследовательской деятельности дошкольников (приложение В). 

Результаты распределения данных пилотажного исследования по используе-

мым методикам представлены в приложении А, таблица 3 и в графическом виде 

отражены на рисунке 2. 

 

 

 

Рисунок 2 – Диаграмма распределения данных (в %) пилотажного исследования по 

параметрам мотивационного профиля и знаний студентов 

 

Полученные данные свидетельствуют, что у студентов-выпускников преоб-

ладает низкий уровень мотивационной готовности и знаний в области организации 

познавательно-исследовательской деятельности у детей дошкольного возраста. 

Это, безусловно, подчеркивает актуальность выбранной темы исследования и необ-

ходимость выявления, анализа и разработки педагогических условий, способству-

ющих результативной профессиональной подготовке студентов в процессе их обу-

чения в вузе к организации познавательно-исследовательской деятельности до-

школьников. 
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Обобщая, можем сформулировать ряд выводов: 

1. Теоретическая база исследования профессиональной подготовки студен-

тов педагогического вуза к организации познавательно-исследовательской дея-

тельности детей дошкольного возраста включает: методологическое обоснование 

содержания термина профессиональная подготовка (организация приобретения ин-

дивидом комплекса знаний, умений и навыков, необходимых для выполнения кон-

кретной профессии); компетентностный подход в высшем образовании (процесс 

формирования интегративной характеристики личности, определяющей способ-

ность к решению профессиональных задач, применяя актуальные знания, техноло-

гии, опыт и опираясь на систему профессиональных ценностей); современные ме-

тодические рекомендации по совершенствованию профессиональной подготовки 

будущего педагога детского сада (повышение требований к уровню образования 

педагогических кадров дошкольных учреждений, активизация взаимодействия 

между высшей школой и дошкольными образовательными организациями). 

2. Компонентами профессиональной подготовки студентов педагогического вуза к 

организации познавательно-исследовательской деятельности детей являются: мо-

тивационно-ценностный (эмоционально-оценочное отношение педагога к педаго-

гической деятельности, осознание его роли в развитии ребенка, наличии внутрен-

ней мотивации для реализации профессиональных задач); когнитивный (знания о 

профессиональной организации познавательно-исследовательской деятельности 

дошкольников, учитывающие их возрастные особенности и методические подходы 

к работе с детьми); функционально-деятельностный (способность выполнять соот-

ветствующие действия по организации детской познавательно-исследовательской 

деятельности в разных возрастных группах); рефлексивно-оценочный (наличие 

способности к определению продуктивности своей профессиональной деятельно-

сти в работе с детьми по организации познавательно-исследовательской деятель-

ности с дошкольниками). 

3. Результаты сравнительно-сопоставительного анализа нормативно-право-

вых документов ФГОС ДО, профессионального стандарта «Педагог» и ФГОС ВО 
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3++ педагогических вузов позволяют сделать вывод, что указанные документы яв-

ляются взаимодополняющими друг друга и направлены на профессиональную под-

готовку будущего педагога дошкольного учреждения в целом, и в том числе на ор-

ганизацию познавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного 

возраста. Вместе с тем выявлено, что наличие ОПК-6 и ПК, относящихся к обозна-

ченному виду детской деятельности, не всегда полноценно отражено и реализуется 

в образовательных программах (ОПВО). 

4. Результаты пилотного исследования свидетельствуют о необходимости со-

здания ряда педагогических условий по подготовке студентов педагогического 

вуза к организации познавательно-исследовательской деятельности детей до-

школьного возраста и проверки их результативности в опытно-экспериментальной 

работе. 

 

1.2. Характеристика познавательно-исследовательской деятельности  

детей дошкольного возраста как основание содержания  

профессиональной подготовки студентов педагогического вуза 

к ее организации  

 

Дошкольный этап, согласно Федеральному государственному образователь-

ному стандарту дошкольного образования (далее – ФГОС ДО), утвержденному 

приказом Министерства образования и науки России от 17.10.2013 № 1155, явля-

ется первым уровнем образования. ФГОС ДО предполагает значительные измене-

ния в организации образовательной работы с дошкольниками. Основная его цель 

заключается в создании оптимальных условий, способствующих личностному ста-

новлению детей, обеспечивающих полноценность и согласованность основных 

способностей и возможностей к саморазвитию, самореализации, самосохранению 

ресурсов психического и физического развития, формированию жизненных компе-

тентностей, развитию ценностного отношения к миру природы, культуры, людям, 

самим себе [112]. В соответствии с ФГОС ДО, одной из ключевых задач дошколь-
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ного образования является формирование познавательных интересов и познава-

тельных действий ребенка в различных видах деятельности. В данном документе 

познавательное развитие рассматривается как образовательная область, которая 

включает в себя следующие аспекты: развитие любознательности и мотивации к 

познанию; формирование познавательных действий и развитие сознания; развитие 

воображения и творческой активности; а также формирование первичных пред-

ставлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, их свойствах и вза-

имосвязей, о планете Земля как общем доме для человечества, особенностях ее при-

роды, многообразии стран и народов [112]. 

Отметим, что вопросам детства, включая познавательное развитие детей, в 

условиях современного дошкольного образования посвящено достаточное коли-

чество исследований. Так, И. В. Каракчиева, А. В. Кисель, И. И. Комарова,  

С. Е. Новикова, М. А. Сизова, Е. О. Смирнова, А. С. Тишина и другие акценти-

руют внимание на специфике, запросах и ценностях дошкольного образования в 

XXI веке [63; 71; 134]. Учеными (Т. Л. Клячко, Е. А. Семионова, Г. С. Токарева) 

представлены материалы по усилению роли дошкольного обучения и воспита-

ния, обеспечению равного доступа дошкольников к получению качественного 

образования. Данные психолого-педагогических исследований (О. А. Белобры-

кина, Ю. Ю. Березина, Н. С. Денисенкова, Р. Р. Денисова, Т. И. Ерофеева, 

Т. А. Красило, Н. Е. Скрипова, Г. В. Яковлева и другие) свидетельствуют, что 

проблема подготовки кадров к реализации познавательного развития дошколь-

ников стоит чрезвычайно остро.  

Обозначенная проблема актуальна в отношении подготовки студентов педа-

гогического вуза к организации познавательно-исследовательской деятельности 

детей дошкольного возраста. Анализ современного состояния дошкольного обра-

зования и профессиональной подготовки позволил выделить факторы, определяю-

щие значимость и необходимость решения данной профессиональной задачи. Оста-

новимся на их характеристике подробнее. 
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Одним из значимых факторов, свидетельствующих о неблагополучии в со-

временной практике дошкольного образования, выступает фиксируемые специали-

стами снижение детской непосредственности. Данный феномен проявляется в по-

тере привлекательности познавательного процесса для дошкольников, выраженной 

склонности детей к репродуктивным видам и формам деятельности, искажении 

представлений об источниках и способах получения информации, а также сниже-

нии потребности в познавательном общении, активности при обращении ко взрос-

лым с вопросами познавательного характера.  

Помимо этого, отмечается увеличение доли детей с затянувшейся инфанти-

лизацией, несформированной позицией децентрации. С каждым годом растет 

число дошкольников, демонстрирующих нежелание идти учиться в школу, со сни-

женной позитивной мотивацией к занятиям/урокам. Обозначенная негативная ди-

намика, по мнению ученых и практиков, напрямую связана с недостаточным вни-

манием к развитию исследовательского поведения и познавательного интереса у 

детей дошкольного возраста, что, в свою очередь, может быть следствием низкой 

компетентности воспитателей дошкольных учреждений и узкой направленности 

профессиональной подготовки будущих педагогов ДОУ [10; 46]. Все это актуали-

зирует проблему подготовки студентов педагогического вуза к организации позна-

вательно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста, которая до 

настоящего времени не получила полного разрешения. 

Для понимания сущности категории «познавательно-исследовательская де-

ятельность» и выявления ее развивающего потенциала в контексте преодоления 

снижения детской непосредственности и познавательной мотивации необходимо 

рассмотреть следующие взаимосвязанные понятия: «познавательный интерес», 

«познавательная активность», «познавательные мотивы». 

В данном контексте принципиальное значение приобретает категория «по-

знавательный интерес», который по мнению Л. С. Выготского [32; 33], Е. А. Мо-

розовой [93], Г. И. Щукиной [160] и других, проявляется как сосредоточенность 
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внимания на каком-то предмете мыслей, вызывающем стремление поближе озна-

комиться с ним. Особенность познавательного интереса у детей дошкольного воз-

раста заключается в том, что сначала зарождается эмоциональная отзывчивость на 

все новое (любопытство), далее она постепенно переходит в любознательность, а 

потом в потребность убедиться в истине. 

Л. С. Выготский отмечает «интерес – как бы естественный двигатель дет-

ского поведения, он является верным выражением инстинктивного стремления, 

указанием на то, что деятельность ребенка совпадает с его органическими потреб-

ностями» [32, с. 116]. Опираясь на приведенные исследования и учитывая позиции 

А. В. Запорожца, Д. Б. Эльконина [118], можно предположить, что познавательное 

развитие ребенка дошкольного возраста как эволюционный процесс проходит не-

сколько стадий: любопытство, любознательность, стадия развития познаватель-

ного интереса, стадия развития познавательной активности, где происходит пере-

ход от базовых к более сложным формам проявления этой активности в контексте 

совместной, специально организованной деятельности, осуществляемой значимым 

взрослым и ребенком. Рассматривая в рамках организации познавательно-исследо-

вательской деятельности, этот процесс обретает конкретные педагогические 

формы: именно в логике детского исследования (проблема, гипотеза, опыт, вывод). 

Так, любопытство трансформируется в обоснованную гипотезу, любознательность 

перерастает в целенаправленное экспериментирование, а познавательная актив-

ность выражается в самостоятельном формулирование вывода.  

К одному из векторов познавательного развития ребенка относят формиро-

вание познавательной активности. Под познавательной активностью детей уче-

ными понимается постоянно развивающееся качество личности, отражающее го-

товность дошкольника к познанию, интерес к новым объектам и явлениям, а также 

проявление преобразовательной активности в отношении окружающего мира. 

Важными компонентами являются инициативность, самостоятельность и настой-

чивость в различных видах деятельности, положительные эмоциональные пережи-
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вания, связанные с усвоением новой информации. Источником познавательной ак-

тивности ребенка выступает, по мнению исследователей, осознание и разрешение 

противоречия между уже находившимися в его опыте знаниями, умениями и ре-

зультатом, который получен в ходе собственных проб и ошибок, совершенных им 

в новых ситуациях и условиях, и стремление объединить этот новый опыт в уже 

имеющуюся систему представлений о мире [121; 125; 128]. 

Развитие познавательного интереса, в свою очередь, невозможно в отрыве от 

формирования познавательных мотивов, которые в психолого-педагогической 

науке трактуются как мотивы, возникающие из потребности субъекта в познании, 

активизирующие его познавательную деятельность и связаны с содержанием и про-

цессом ее осуществления.  

А. К. Маркова [88], П. М. Якобсон [165] и другие ученые дифференцируют 

познавательные мотивы на: 1) широкие познавательные мотивы, состоящие в ори-

ентации субъекта на овладение новыми знаниями, различающиеся по уровням, 

определяющим глубину интереса к знаниям (например, интерес к новым явлениям 

или их существенным свойствам, к необычным фактам, к теоретическим принци-

пам, к ключевым идеям и т.п.); 2) собственно познавательные мотивы, ориентиро-

ванные на усвоение и совершенствование способов получения знаний: интерес к 

методам научного познания, к приемам самостоятельного приобретения знаний, к 

рациональной организации своей познавательной деятельности. В контексте обо-

значенной проблемы именно вторая группа мотивов приобретает ключевое значе-

ние для преодоления репродуктивного стиля поведения, поскольку она побуждает 

ребенка не к пассивному принятию готовой информацию, а к ее самостоятельному 

добыванию, проверке, поиску новых решений и допустимости ошибки как эле-

мента познания. При организации познавательно-исследовательской деятельности 

акцент смещается на собственно познавательные мотивы, позволяющие дошколь-

нику осваивать не только предметное содержание (например, свойства воды, воз-

духа), но и способы его выявления: постановка вопроса, выбор материалов для 
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опыта, фиксация результата в доступной для дошкольного возраста форме и фор-

мулировка вывода. Согласно позиции А. К. Марковой [88], овладение способами 

познания обеспечивает более высокие результаты персональных изысканий по 

сравнению с предыдущими достижениями.  

Таким образом, целенаправленная организация познавательно-исследова-

тельской деятельности детей дошкольного возраста, предполагающая последова-

тельное прохождение этапов от проблемной ситуации к выдвижению гипотез, экс-

периментированию и самостоятельным выводам, выступает ключевым педагоги-

ческим инструментом формирования устойчивого познавательного интереса и по-

знавательных мотивов. Данный инструмент позволяет преодолеть негативную ди-

намику снижения детской непосредственности, восстановить естественное, внут-

ренне мотивированное отношение дошкольников к познанию мира и заменить пас-

сивное поведение детей активным поисковым. 

Далее охарактеризуем второй фактор, акцентирующий внимание на дополни-

тельности (сопряженности) познавательной и исследовательской деятельности 

в дошкольном возрасте. Обозначенная сопряженность создает основу для перехода 

от ситуативного любопытства ребенка к его устойчивому исследовательскому по-

ведению, однако для ее полноценной реализации требуется специальная поддержка 

взрослого. Раскрывая сущность категории «познавательно-исследовательская де-

ятельность», рассмотрим понятия «познавательная деятельность детей», «иссле-

довательская деятельность детей» и их дополнительность (сопряженность), позво-

ляющая обосновать, почему организация познавательно-исследовательской дея-

тельности детей дошкольного возраста становится необходимым направлением в 

профессиональной подготовке студентов педагогического вуза. 

Отечественные и зарубежные психолого-педагогические исследования рас-

полагают богатым опытом изучения познавательной деятельности и условий ее 

формирования (А. В. Запорожец (1987), В. П. Зинченко (1986), Л. А. Венгер (1986), 

П. Линдсей (1974), Д. Норман (1974), У. Найссер (1981), Р. Солсо (1981), В. А. Сла-

стенин (1989), П. Я. Гальперин (2002), И. Ф. Исаев (2002), А. И. Савенков (2006), 
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А. Н. Поддьяков (2016), О. В. Дыбина (2017), Ю. Ю. Березина (2019), Л. Н. Галкина 

(2023), О. А. Артемова (2025) и другие).  

Согласно концепциям деятельности (С. Л. Рубинштейн (1986), А. Н. Леон-

тьев (1990), В. В. Давыдов (1996) и другие) как формы активного отношения чело-

века к окружающей действительности и к самому себе, деятельность можно рас-

сматривать как условие и результат становления гносеологического (познающего) 

субъекта, при котором потребность в познании возникает из практической преоб-

разовательной активности человека и приводит к возникновению специфического 

вида целенаправленной деятельности – познавательной деятельности [43; 80; 126; 

162]. Некоторые ученые определяют познавательную деятельность через единство 

чувственного восприятия, теоретического мышления и практической активности, 

подчеркивая, что она представляет собой сознательную деятельность субъекта, в 

процессе которой он получает информацию об объектах и явлениях реальной 

жизни, познает и осваивает законы существования окружающего мира, а также 

учится взаимодействовать с ним и целенаправленно воздействовать на него [132]. 

Опираясь на фундаментальные исследования в области когнитивной психо-

логии, проведенные такими видными зарубежными учеными, как П. Линдсей, 

У. Найссер, Д. Норман, Ж. Пиаже, Р. Солсо, процесс познания может быть концеп-

туализирован как многоступенчатая схема обработки входящей информации. Каж-

дый из этих этапов характеризуется уникальным набором когнитивных операций, 

включающих восприятие и кодирование информации, извлечение данных из опе-

ративной и долговременной памяти, формулировку суждений и высказываний, а 

также их обобщение в контексте схем и категорий [81; 95; 104; 136]. А. Н. Поддья-

ков, предлагая обобщенную модель познания, выделяет две подсистемы: первая 

связана с поиском информации (приобретением новых знаний) и вторая – с обра-

боткой входящей информации (преобразованием и применением знаний). Ученый 

акцентирует внимание на взаимосвязи между этими подсистемами: «Чтобы обра-

ботать информацию, ее надо сначала получить. От того, какую информацию собрал 

человек, будут существенно зависеть и процессы ее обработки, и выводы из этой 
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информации… В свою очередь, процесс сбора информации определяется результа-

тами обработки предшествующей информации» [106, с. 199]. В то же время автор 

акцентирует внимание на их относительной независимости, считая, что, несмотря 

на тесную связь, поиск информации и процесс ее обработки являются самостоя-

тельными стадиями познавательного процесса. В связи с этим вполне закономерно, 

что на каждом этапе применяются различные подходы и инструменты познаватель-

ной деятельности.  

На основе предлагаемой модели познания А. Н. Поддьяков выстраивает 

схему, включающую две ступени познавательной деятельности. Первая ступень, 

получение информации об объекте, включающая последовательные действия: 

1) практические и перцептивные (поиск и восприятие информации); 2) перцеп-

тивно-мыслительные (организация, классификация, отбор значимых данных); 

3) мнемические операции (фиксация, структурирование, сохранение информации, 

воспроизведение условных знаний). Вторая ступень, преобразование информации 

в знание, предполагающая активное участие в действиях по формированию поня-

тий, суждений и умозаключений посредством актуализации процессов мышления 

(анализ, синтез, сравнение, абстрагирование, конкретизация). На этом этапе инфор-

мация приобретает характеристики знания: интерпретируемость (каждая единица 

информации имеет уникальное наименование, позволяющее ее опознать и исполь-

зовать по назначению); структурированность (информационные единицы имеют 

четкую и гибкую структурно-системную организацию, отражающую формальную 

иерархию понятий и содержательные связи между структурами); связанность (воз-

можность установления различных связей (функциональных, типологических, 

структурных, пространственно-временных, причинно-следственных, семантиче-

ских, идентификационных), обусловленная единством объективного мира); дей-

ственность (результат процесса познания, выступающий одновременно его иници-

ирующим элементом) [57].  

Познавательная деятельность рассматривалась педагогами (И. Ф. Исаевым, 

В. А. Сластениным и другими) и психологами (А. Н. Леонтьевым, С. Л. Рубинштей-

ном и другими) как появление потребности познания, как единство чувственного 
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восприятия, практической деятельности и теоретического мышления с соответ-

ствующей последовательностью действий на определенных этапах этой деятельно-

сти. В ряде исследований отмечается, что определить наличие и устойчивость лич-

ностных качеств, характеризующих субъектное отношение индивида к действи-

тельности, можно по содержанию и взаимосвязи основных компонентов познава-

тельной деятельности. Для организации работы с детьми дошкольного возраста ак-

туальны следующие особенности познавательной деятельности: направленность на 

открытие нового знания (нового способа деятельности), реализация практических 

и мыслительных действий по изучению новых объектов, активная позиция позна-

ющего субъекта. Основой познавательного развития детей исследователи (Л. А. 

Венгер, Н. Н. Поддьяков, А. Н. Поддьяков, А. И. Савенков и другие) признают ум-

ственные способности, которые рассматриваются как основополагающее условие 

продуктивного овладения и осуществления деятельности. Это дает основание обо-

значить познавательное развитие детей дошкольного возраста как целостное явле-

ние, которое позволяет формировать и совершенствовать способности ребенка, его 

познавательный интерес, активность в окружающем мире, что в совокупности спо-

собствует регуляции его деятельности. 

Соответственно, сущность познавательной деятельности состоит в от-

крытии и/или освоении нового знания через определенную последовательность 

действий, определяющих логику реализации познавательного процесса. 

Рассматривая понятие «исследовательская деятельность», следует отметить, 

что в психолого-педагогической науке она трактуется (И. А. Зимняя [56], А. С. Ми-

керина [90; 91], А. Н. Поддьяков [106], А. И. Савенков [128], Л. А. Сайтбагина [130], 

Т. Г. Ханова [149] и другие) как деятельностная организация процесса познания 

через включение информации исследовательского характера. 

Так, Н. В. Долгова, И. А. Зимняя, Е. А. Шашенкова считают, что исследова-

тельская деятельность – это одна из разновидностей деятельности, которая направ-

лена на получение новых знаний, в соответствии с поставленной целью, регулиру-
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емой сознанием личности, ее активностью и удовлетворением познавательных, ин-

теллектуальных потребностей [47; 56]. По мнению В. И. Андреева [6], 

А. Н. Поддьякова [106], исследовательской можно назвать такую деятельность, ко-

торая вызвана познавательными мотивами и направлена на решение задач творче-

ского типа (характера), представляющая собой особый вид интеллектуально-твор-

ческой деятельности, возникающий в результате функционирования механизмов 

поисковой активности и строящийся на базе исследовательского поведения. 

К механизмам поисковой активности относятся дивергентное (творческое, 

позволяющее осуществлять поиск множества решений одной и той же проблемы) 

и конвергентное (анализирующее) мышление. Основой исследовательского пове-

дения человека (взрослого и ребенка) является поведение, непосредственно 

направленное на поиск и приобретение новой информации из внешнего мира с по-

мощью различных видов деятельности (познавательной, интеллектуальной, твор-

ческой).  

Теоретический анализ понятия «исследовательская деятельность», позволил 

обозначить ряд ее характеристик: во-первых, это особый вид познавательной дея-

тельности; во-вторых, осознанная поисковая активность человека в условиях не-

стандартной ситуации; в-третьих, удовлетворяет интеллектуальную потребность; 

в-четвертых, позволяет устанавливать взаимосвязи и закономерности в системе 

предметов, процессов или явлений; в-пятых, имеющая своим результатом новое 

знание. Исследовательскую деятельность старших дошкольников А. И. Савенков 

характеризует как: а) особую форму поисковой деятельности, где основополагаю-

щими являются процессы возникновения и развития новых целей и мотивов лич-

ности, значимых для саморазвития детей; б) «наиболее выраженное проявление 

собственной детской активности, направленной на приобретение новых знаний и 

продуктов своего творчества; в) способ функционирования психики» [128, с. 7]. 

Вслед за Н. Н. Поддьяковым и А. И. Савенковым, исследователи Н. В. Вя-

лова, Т. Г. Ханова, охарактеризовали два вида детской исследовательской деятель-

ности: стихийную – полностью самостоятельное исследование ребенка (детей) и 
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организованную – реализуемую под руководством взрослого (родителя, педагога). 

К результатам исследовательской деятельности дошкольников относят: 1) субъек-

тивно новое для детей знание; 2) усвоенные исследовательские умения и приобре-

тенный опыт нового способа деятельности; 3) поддержка познавательного мотива 

[108; 128; 149]. 

Опираясь на ключевые характеристики понятий «познавательная деятель-

ность детей» и «исследовательская деятельность детей», можно определить их как 

взаимосвязанные виды деятельности, направленные на потребность в познании, на 

активный поиск информации, развитие личностных качеств (например, познава-

тельная активность, инициативность), познавательной мотивации и исследователь-

ского поведения. Так, к обозначенным видам деятельности ученые относят особую 

форму деятельности – познавательно-исследовательскую, ее представленность в 

детском возрасте, отмечая, что уровень овладения ребенком данной деятельностью 

обусловливает проявление и необходимость поддержания у него познавательного 

интереса, активности поиска и изучения информации, готовность к решению за-

дачи и познавательной самостоятельности, и она всегда носит исследовательский 

(поисковый) характер. Ученые акцентируют внимание, что развитие познаватель-

ного интереса непрерывно побуждается поисковыми вопросами, проблемными си-

туациями, которые инициирует взрослый, активный поиск ответов на которые и 

составляет проникновение в сущность предметов и явлений.  

По мнению Н. Я. Большуновой, «детские вопросы о рождении и смерти, 

начале и происхождении мира и человека, детские теории о происхождении земли, 

солнца, животных и т.д. свидетельствуют о выраженной потребности ребенка в по-

знании мира как целого, по отношению к которому ребенок занимает ценностную 

позицию и пытается своими средствами его преобразовать» [18, с. 107]. 

В психолого-педагогической науке Л. А. Венгером[121], Н. Е. Вераксой [23], 

Е. В. Гончаровой [40], Т. С. Грядкиной [42], И. А. Ефимовой [52], Е. П. Ильиным 

[59], О. Л. Князевой [68], А. А. Кочетковой [75], А. Н. Поддьяковым [106], А. И. Са-

венковым, [128], И. С. Морозовой [41], Т. Г. Хановой [149], М. А. Черненко [152] и 



49 

 

другими рассматривается сущность, значение, структура и закономерности проте-

кания познавательно-исследовательской деятельности детей. Опираясь на деятель-

ностный подход, в обозначенной деятельности дошкольников можно выделить:  

1) цель, состоящую в приобретении знаний посредством собственной позна-

вательной активности; 

2) мотив, базирующийся на познавательном интересе, потребности в продук-

тивном разрешении проблемной ситуации;  

3) действия познавательного характера, обусловленные их особенностям 

(например, поисковые, исследовательские и пр.);  

4) условия в виде овеществленных, материальных средств познания;  

5) результат, представленный в качестве нового знания или их совокупности 

об объектах и методах познания. 

Следовательно, познавательно-исследовательская деятельность органично 

объединяет в себе основные элементы как познавательной (цель, мотив, резуль-

тат), так и собственно исследовательской (поисковые действия, проблемные си-

туации, новизна результата) активности.  

Очевидно, что продуктивность (результативность) детской познавательно-

исследовательской деятельности «связана с формированием субъектной позиции 

ребенка и определяется накоплением субъектного опыта этой деятельности, обу-

словленного освоением целеполагания и осуществления цели, овладением компо-

нентами деятельности дошкольником» [159, с. 39]. Так, Е. П. Ильин [59] отмечает 

значимость закона онтогенетического развития целеобразования, который начи-

нает реализовываться у дошкольника и заключается в постановке цели и ее дости-

жения. По мнению Е. О. Смирновой [134] и О. К. Тихомирова [138], цель и средства 

ее достижения первоначально разделены между детьми и родителями, но посте-

пенно они объединяются в деятельности ребенка. 

Таким образом, дополнительность (сопряженность) познавательной и иссле-

довательской деятельности в дошкольном возрасте обеспечивает полноценный 

цикл детского познания. Содержание данного цикла не исчерпывается стихийным 
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экспериментированием ребенка, а требует целенаправленной организации позна-

вательно-исследовательской деятельности дошкольников как связующего звена 

между познанием и исследованием. 

В рамках третьего фактора рассмотрим отличительную особенность познава-

тельно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста, которая за-

ключается в ее несформированности как самостоятельной деятельности и во 

включенности в другие виды детской активности.  

Данный фактор приобретает принципиальное значение, поскольку обуслов-

ливает содержательное своеобразие профессиональной подготовки студентов пе-

дагогического вуза к организации обозначенной деятельности. Будущий педагог 

дошкольного образования должен не только понимать психологические меха-

низмы детского исследования, но и уметь осознанно проектировать и сопровож-

дать познавательно-исследовательскую деятельность в других видах детской ак-

тивности. Согласно исследованиям отечественных ученых (Л. С. Выготский, 

А. Н. Леонтьев, С. Л. Рубинштейн и другие), каждому этапу жизни человека свой-

ственен ведущий вид деятельности с характерным для него содержанием. В част-

ности, в дошкольном возрасте происходит освоение игры как всеобщей, базовой 

формы деятельности. Доказано (Л. С. Выготский, Е. Е. Кравцова, Д. Б. Эльконин и 

другие), что детская игра осуществляется на двух взаимодополняемых уровнях: во-

ображаемом (условном, мнимом) и реальном. Эта двойственная природа игры поз-

воляет одновременно реализовывать в игровом действии две взаимосвязанные 

функции – познавательную и собственно игровую. Иными словами, игра, представ-

ляющая собой свободную деятельность, позволяет детям исследовать свои инте-

ресы, развивать познавательные способности, применять приобретенные навыки в 

разных областях жизни. Именно в игре у ребенка происходит актуализация ценно-

стей и смыслов, исходно заданных в человеческой культуре, он исследует возмож-

ность быть субъектом любой деятельности и делать любую деятельность творче-

ской. Даже находясь в условно-игровом пространстве, дошкольнику необходимо 

одновременно учитывать и познавать функции и свойства тех реальных объектов, 
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с которыми он взаимодействует (например, карандаш, палочка или прутик могут 

выступать в качестве предмета-заместителя градусника, но этого не может ни пла-

точек, ни ниточка, ни стакан). В этом случае содержание игры обеспечивается 

именно игровым действием, которое одновременно создает условия и для позна-

ния, и для овладения реальностью. 

Важно отметить, что детское экспериментирование может выступать одной 

из частей игры как особой формы осуществления познавательно-исследователь-

ской деятельности, что дает основание полагать наличие особого вида игр – игр-

экспериментов.  

Под детским экспериментированием Н. Н. Поддьяков подразумевает неза-

планированную взрослым, но активную, преобразующую предметы исследования, 

форму проявления исследовательской активности ребенка, характеризуя его как ве-

дущий функциональный «механизм творчества ребенка» [108, с. 2], в котором 

наиболее ярко проявляется умственная активность дошкольников.  

Примечательно, что детское экспериментирование, по мысли ученого, возни-

кает значительно раньше игровой деятельности, которая приобретает в последую-

щем статус ведущего вида деятельности. В детском экспериментировании осо-

бенно ярко проявляется активность детей, стремящихся к получению новых сведе-

ний и знаний (познавательная форма экспериментирования), созданию творческих 

результатов, таких как новые постройки, рисунки, сказки и т.д. (продуктивная 

форма экспериментирования), на поиск новых форм взаимодействия с другими 

людьми (форма социального экспериментирования) и т.п. [107]. Опираясь на науч-

ные работы Н. Н. Поддьякова, А. И. Савенкова и другие, вопросы экспериментиро-

вания рассматриваются в ряде современных исследований. 

В частности, экспериментирование характеризуется как способ развития ис-

следовательской активности детей (А. В. Гилева (2019); Е. Ф. Мазанюк (2020)); 

обозначено влияние экспериментирования на формирование познавательной ак-

тивности у дошкольников (Т. А. Колесникова (2018), А. В. Сыщикова (2021)); по-

знавательная активность раскрывается в форме экспериментирования (И. А. Куз-

нецова, К. В. Федосеев (2022)) и другие. 
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Отметим, что самое главное достоинство экспериментирования заключается 

в том, что оно дает детям истинные представления о реальных характеристиках ис-

следуемого объекта и о его взаимоотношениях с другими предметами/объектами, 

в целом с окружающим миром. В процессе эксперимента происходит обогащение 

памяти и опыта ребенка, активизируются его мыслительные процессы (анализ, син-

тез, сравнение, классификация, обобщение), стимулируется развитие речи. К осо-

бому средству результативной инициации детского экспериментирования, нагляд-

ного моделирования, продуктивной деятельности дошкольника Н. Я. Большунова 

относит сказку [18]. Учитывая, что ведущим видом деятельности дошкольного пе-

риода детства является игра (образная, сюжетно-ролевая, игра-экспериментирова-

ние), следовательно, способы, формы и приемы исследовательской деятельности 

вплетаются в игру, поэтому и сама игра выступает одним из основополагающих 

методов организации познавательно-исследовательской деятельности детей до-

школьного возраста, реализуя которую ребенок открывает для себя познание и эф-

фект новизны. 

Характер взаимосвязи познавательно-исследовательской деятельности с 

мышлением, с поисковой деятельностью детей представлен в исследованиях 

Е. В. Гончаровой, О. Л. Князевой, И. И. Левашовой, А. Н. Поддьякова, 

Н. Н. Поддьякова, А. И. Савенкова и других. Так, О. Л. Князева, А. Н. Поддьяков, 

А. И. Савенков, исследуя содержание детской познавательно-исследовательской 

деятельности, отмечают, что она представляет собой поисковую активностью и ха-

рактеризуется вариативностью активно-преобразующих действий как практиче-

ского, так и мыслительного характера. Данные действия позволяют ребенку все-

сторонне изучить объекты окружающего мира, с высокой степенью активности и 

самостоятельности.  

Авторы отмечают, что структурные составляющие познавательно-исследова-

тельской деятельности процессуально гомологичны развитию мышления дошколь-

ника: наглядно-действенного (познание детьми окружающего мира посредством 

собственных исследовательских действий, проб и ошибок); наглядно-образного 
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(освоение ребенком окружающего мира в образной форме, создание основы для 

перевода действий и образа в знаково-символические средства); словесно-логиче-

ского (формирование понятий, обладающих ясностью, четкостью, направленность 

интереса на процесс познания) [40; 68; 106;129]. По мнению Н. Я. Большуновой, В. 

В. Давыдова, возникновение у ребенка логического мышления и зарождение есте-

ственнонаучной картины мира происходит благодаря детскому экспериментирова-

нию и наглядному моделированию. Экспериментирование в детском возрасте, раз-

виваясь в рамках сюжетно-ролевой игры, способствует высвобождению познава-

тельных действий из игровых, что порождает собственно познавательную мотива-

цию [18; 43].  

Опираясь на научно-педагогический опыт Л. А. Венгера, Н. Е. Вераксы, 

Н. Н. Поддьякова, А. Н. Поддьякова, А. И. Савенкова и других авторов, можно сде-

лать вывод о том, что познавательно-исследовательская деятельность дошкольни-

ков, во-первых, способствует активизации познавательной потребности и форми-

рованию творческой деятельности ребенка; во-вторых, выступая одним из направ-

лений становления способности быть исследователем, обеспечивает познаватель-

ное развитие личности. Кроме этого, в качестве начального, пропедевтического 

этапа овладения ребенком методами познания, делает их более доступным в про-

цессе реализации поисковой деятельности и позволяет дошкольнику осуществлять 

самостоятельный поиск, открытие и усвоение нового знания, преобразуя его в соб-

ственный опыт. С определенной долей условности можно дифференцировать две 

группы отличительных признаков, свойственных познавательно-исследователь-

ской деятельности дошкольника.  

Первая группа включает направленность и содержание деятельности, где 

этот вид деятельности характеризуется: 1) как самостоятельная деятельность, ко-

торая еще не сформирована, а включена в другие виды деятельности ребенка (в 

игру, экспериментирование, моделирование, продуктивные виды деятельности, об-

щение и пр.); 2) сосредоточенностью преимущественно на поиске объективной ин-
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формации об устройстве окружающего мира; 3) практическим экспериментирова-

нием и игрой с предметом исследования, объектом познания; 4) эмпирическим спо-

собом проверки предположений (гипотез); 5) возможностью формировать у ре-

бенка представления о различных сторонах и свойствах исследуемого пред-

мета/объекта, его месте среди других предметов/объектов и связях с ними. 

Вторая группа отражает собственно психологические характеристики дет-

ской познавательно-исследовательской деятельности, такие, в частности, как: 

1) включенность в исследовательскую деятельность основывается на познаватель-

ном интересе ребенка; 2) динамичность познавательного процесса; 3) гомологич-

ность творчеству и процессу развития мышления; 4) преобладание позитивных 

эмоций.  

Следовательно, отличительная особенность познавательно-исследователь-

ской деятельности дошкольников состоит в том, что она как самостоятельная дея-

тельность еще не сформирована, а включена в другие виды детской активности (иг-

ровые, коммуникативные, продуктивные и пр.) и реализуется посредством игр (сю-

жетно-ролевая, игра-экспериментирование, детское моделирование) как в стихий-

ной, так и организованной форме. Это означает, что будущему педагогу ДОО 

важно уметь, с одной стороны, поддерживать стихийную познавательную актив-

ность ребенка, а, с другой стороны, организовывать эту активность в формах, со-

образных возрасту.  

Таким образом, в результате проведенного анализа мы выявили совокуп-

ность факторов (снижение детской непосредственности; дополнительность (сопря-

женность) познавательной и исследовательской деятельности дошкольников; не-

сформированность познавательно-исследовательской деятельности детей до-

школьного возраста и ее включенность в другие детские активности), определяю-

щих необходимость пересмотра содержания подготовки студентов педагогиче-

ского вуза к организации познавательно-исследовательской деятельности в дет-

ском саду. 
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Для полноценной организации познавательно-исследовательской деятельно-

сти дошкольников в педагогической практике активно рассматривается проблема 

создания адекватной для ее возникновения и осуществления соответствующей раз-

вивающей предметно-пространственная среды (далее – РППС) [4; 18; 45; 46; 75;78; 

117; 152]. Необходимость создания РППС в дошкольных образовательных органи-

зациях по различным направлениям развития детей, включая организацию позна-

вательно-исследовательской деятельности, обоснована результатами научных ис-

следований (А. А. Кочеткова, Н. И. Левшина и другие), где представлены совре-

менные концепции реализации средового подхода [75;78].  

Так, А. А. Кочеткова, Н. И. Левшина [75] понимают под развивающей пред-

метно-пространственной средой пространство, пределы которого возможно опре-

делить и предметами материального мира, и детскими представлениями, вымыс-

лами (фантазиями), выявить которые возможно, например, в ходе общения с ребен-

ком или анализируя эту среду. По мнению авторов, становление познавательно-

исследовательской деятельности в значительной мере зависит от наличия соответ-

ствующего материала, позволяющего поддерживать любознательность и познава-

тельную направленность ребенка.  

В работах Н. Я. Большуновой обозначены наиболее важные требования к раз-

вивающей среде, к числу которых она относит: а) «соответствие детской картине 

мира и особенностям детского восприятия; б) она должна быть мотивирована кон-

текстом деятельности и общения и выполнять функцию знака, символа, некоторого 

ритуала общения в рамках детской субкультуры» [18, с. 80]. Автор считает, что 

одной из педагогических задач является создание среды, элементы которой будут 

обладать множеством функций и насыщены разнообразными смыслами, включая, 

в том числе, познавательную информацию, стимулирующую у детей исследова-

тельское поведение.  

Очевидно, что РППС становится важной составляющей в организации позна-

вательно-исследовательской деятельности, являющейся одним из источников его 

знаний и социального опыта. Для организации познавательно-исследовательской 



56 

 

деятельности детей в ДОО среда должна быть открытой для поддержки и реали-

зации детских интересов и инициатив; содержательно-насыщенной средствами, 

объектами и материалами, соответствующими возрастным особенностям детей; по-

лифункциональной в плане предоставления возможностей для включения исследо-

вания в разные виды детской деятельности. 

Активный дискуссионный интерес вызывает цифровая образовательная 

среда (А. О. Артемова, Н. С. Денисенкова, Т. А. Красило, Т. Г. Пронюшкина, 

М. А. Черненко и другие), влияющая на процесс реализации современного до-

школьного образования. В частности, Т. Г. Пронюшкина [117], М. А. Черненко 

[152] считают необходимым учитывать возможности цифровизации среды ДОО 

при организации познавательно-исследовательской деятельности дошкольников. 

Авторы предлагают создание на базе ДОО:1) цифрового научно-познавательного 

центра; 2) цифровой STEAM-лаборатории; 3) индивидуальных онлайн-маршрутов 

для совместной деятельности детей и взрослых, например, двигаясь по нему нахо-

дить ответы на познавательные вопросы и т.п.; 4) детской познавательно-исследо-

вательской лаборатории с применением интерактивного оборудования для демон-

страции познавательного материала (например, «видео-экскурсии» с применением 

цифровых ресурсов), использования ИКТ технологий, метода проектов и другие; 

5) «форума» для обратной связи с родителями; 6) подборки соответствующих до-

школьному возрасту развивающих и обучающих компьютерных игр и т.д. В тоже 

время ряд исследователей (Н. С. Денисенкова, Р. Р. Денисова, Т. А. Красило и дру-

гие) указывают на возрастание рисков познавательного развития детей в эпоху 

цифровой социализации, например, использование в раннем возрасте высокотех-

нологического арсенала цифровых устройств, длительность нахождения детей в 

онлайн-пространстве и невозможность контроля за информацией, получаемой из 

интернета, что может повлечь возникновение риска компьютерной зависимости у 

ребенка, а также снижение универсальности фигуры взрослого и его роли в системе 

межличностных отношений и другие [45; 46].  
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Следовательно, будущему педагогу необходимо учитывать положительное 

влияние и недопущение возникновения рисков, используя потенциал цифровой об-

разовательной среды при организации познавательно-исследовательской деятель-

ности дошкольников. 

В целом с учетом традиционных и новых, соответствующих запросам вре-

мени, средств и направлений организации РППС, для педагогов, реализующих ра-

боту с дошкольниками по познавательно-исследовательской деятельности, важно 

знание основ психологии функционирования процесса детского познания, на что 

указывает О. В. Дыбина [49].  

С опорой на предложенные ею составляющие познания, свойственные ре-

бенку как познающему субъекту, можно выделить следующие стадии, значимые 

при организации детской познавательно-исследовательской деятельности. К тако-

вым мы относим: 

1) эмоционально-побудительную, основанную на любознательности ребенка, 

его желании пополнить, расширить свои впечатления и представленную аффективно 

окрашенной оценкой и ценностным отношением дошкольника к познанию. Здесь 

важную роль играют интерес и увлеченность детей, которые сосредоточены на самой 

деятельности, ее содержании и результатах. Эффективное формирование эмоцио-

нально-побудительной стадии возможно через вовлечение детей в решение проблем-

ных задач, применение игровых методов, задавание поисковых вопросов, инициации 

эвристических бесед, выполнение творческих заданий, организация вариативного со-

держания занятий, например, создание нестандартных, проблемных ситуаций;  

2) смысловую, заключающуюся в интеграции системы объективных знаний 

и их личностных смыслов. Дошкольник учится ориентироваться и оценивать 

себя в социальных и жизненных отношениях, а также осмысливать стимулы 

своей деятельности;  

3) управленческо-технологическую, включающую синтез волевых действий и 

волевой регуляции познания, проявляющуюся у ребенка в его способности уста-

навливать цель и достигать ее в процессе познавательно-исследовательской дея-
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тельности. Это предполагает совместные обсуждения поставленной цели и спосо-

бов ее достижения, составление плана выполнения задания, а также сопровождение 

деятельности ребенка, включая подготовку устного отчета о выполненных дей-

ствиях и достигнутом результате; 

4) эмпирическую, предполагающую опыт самостоятельного применения све-

дений познавательного характера, выполнения репродуктивных и творческих 

упражнений, освоения и применения приемов наблюдения и обследования объек-

тов, способов обобщения, сравнения, методов моделирования и экспериментиро-

вания, а также формулирования познавательных вопросов. У ребенка эмпириче-

ская стадия может реализовываться посредством чувственного познания через вос-

приятие, ощущение и другие формы.  

Содержательный анализ процесса познания, представленный в работе 

О. В. Дыбиной, позволяет предположить, что стадии педагогической организации 

познавательно-исследовательской деятельности в целом идентичны составляющим 

познания, в том числе, в детском возрасте. Выявленные стадии, отражающие свое-

образие познавательно-исследовательской деятельности дошкольника как познаю-

щего субъекта, на наш взгляд, соотносятся с обозначенными компонентами про-

фессиональной подготовки студентов педагогического вуза к ее педагогической 

организации. Соотношение стадий и компонентов представлено в таблице 2. 

С опорой на рассмотренную характеристику познавательно-исследователь-

ской деятельности детей дошкольного возраста соискателем конкретизировано по-

нятие профессиональной подготовки студентов педагогического вуза к организа-

ции обозначенной детской деятельности как процесса формирования интегратив-

ной профессионально-личностной характеристики будущего педагога, предполага-

ющей понимание студентами сущности и значимости детской познавательно-ис-

следовательской деятельности, владение студентами продуктивными способами и 

средствами ее организации в ДОО; содержание профессиональной подготовки к 

организации познавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного 

возраста включает мотивационно-ценностный, когнитивный, функционально-дея-

тельностный и рефлексивно-оценочный компоненты. 
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Таблица 2 – Соотношение стадий педагогической организации познавательно-ис-

следовательской деятельности дошкольников и компонентов профессиональной 

подготовки студентов к ее реализации 

 

Стадии организации ПИД дошкольников Компоненты профессиональной подго-

товки студентов к организации ПИД 

Стадия Содержание Компонент Результат подготовки 

студентов 

Эмоцио-

нально-по-

будительная 

Основана на любознательности 

ребенка, желании пополнить, рас-

ширить свои впечатления до-

школьника к познанию 

Мотиваци-

онно-цен-

ностный  

Эмоционально-ценностное от-

ношение к познавательно-ис-

следовательской деятельности 

дошкольников (осознание цен-

ности развития ребенка, моти-

вация к организации ПИД) 

Смысловая Интеграция системы объектив-

ных знаний и их личностных 

смыслов, игр и заданий, направ-

ленных на осмысление явлений и 

процессов, причин и следствий в 

различных жизненных ситуациях 

Когнитив-

ный  

Знание возрастной специфики 

развития дошкольников и ме-

тодических подходов по орга-

низации ПИД  

Управленче-

ско-техноло-

гическая 

Развитие волевых действий и са-

морегуляции познания путем 

формирования умений планиро-

вания, рассуждения, обсуждения 

и достижения поставленной цели 

в процессе ПИД 

Функцио-

нально-де-

ятельност-

ный  

Умения и опыт применения 

способов осуществления про-

цесса организации ПИД до-

школьников в стандартных и 

нестандартных педагогиче-

ских ситуациях  

Эмпириче-

ская 

Формирование и развитие само-

стоятельности детей в ПИД через 

наблюдения, обследование объ-

ектов познания, обобщение, срав-

нение объектов и другие 

Рефлек-

сивно-оце-

ночный 

Способность к определению 

продуктивности профессио-

нальной деятельности по орга-

низации ПИД детей 

 

Таким образом, анализ научных источников позволил раскрыть понятие 

«профессиональная подготовка студентов педагогического вуза к организации по-

знавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста» и 

сформулировать следующие выводы.  

Во-первых, познавательно-исследовательская деятельность дошкольников 

рассматривается в психолого-педагогической науке как специфический вид дея-

тельности, позволяющий развивать познавательную потребность, творческую ак-

тивность, самостоятельный поиск, открытие и усвоение ребенком нового знания, 
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приобретение нового опыта, способствующий овладению методом познания в про-

цессе поисковой деятельности, а также как источник развития детской способности 

быть исследователем. Слово «познавательный» содержит акцент на общую направ-

ленность деятельности ребенка, а слово «исследовательский» – на способы осу-

ществления данной деятельности.  

Во-вторых, совокупность факторов, определяющих необходимость пере-

смотра содержания профессиональной подготовки студентов педагогического вуза 

к организации детской познавательно-исследовательской деятельности, включает: 

1) снижение детской непосредственности; 2) дополнительность (сопряженность) 

познавательной и исследовательской деятельности дошкольников; 3) несформиро-

ванность познавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного воз-

раста и ее включенность в другие детские виды деятельности.  

В-третьих, педагогическая организация познавательно-исследовательской 

деятельности детей дошкольного возраста содержит побудительно-эмоциональ-

ную, смысловую, управленческо-технологическую и эмпирическую стадии. Овла-

дение студентами педагогического вуза процедурой организации детской познава-

тельно-исследовательской деятельности происходит в процессе формирования у 

будущих педагогов компонентов соответствующей профессиональной подготовки. 

 

1.3. Педагогические условия профессиональной подготовки студентов  

к организации познавательно-исследовательской деятельности  

детей дошкольного возраста 

 

Определяя педагогические условия профессиональной подготовки студентов 

педагогического вуза к организации познавательно-исследовательской деятельно-

сти детей дошкольного возраста, рассмотрим понятие «педагогические условия», 

представленное в научном тезаурусе и в работах ряда ученых. Анализ исследова-

ний В. И. Андреева [2], Ю. К. Бабанского [5], В. А. Беликова [8], А. А. Володина 



61 

 

[29], Н. В. Ипполитовой [60], Е. И. Козыревой [69], А. В. Лысенко [84], С. И. Поз-

деевой [109] и других позволяет выделить три подхода в понимании сущности пе-

дагогических условий. В контексте первого подхода под педагогическими услови-

ями (В. И. Андреев, В. А. Беликов и другие) понимают совокупность каких-либо 

мер педагогического воздействия и имеющихся средств материальной, про-

странственной и методической среды (например, содержание, организационные 

формы, методы, приемы и т.д.), направленных на решение поставленных педа-

гогических задач [2; 8]. В рамках второго подхода педагогические условия рас-

сматриваются как элементы, связанные с прогнозированием, проектированием и 

конструированием педагогической системы. Н. В. Ипполитова, Н. С. Стерхова и 

другие определяют их как компоненты педагогической системы, отражающие 

внутренние (например, особенности взаимодействия в диаде «преподаватель-

студент» и другие) и внешние факторы, такие как содержание и организацион-

ные формы, средства обучения и другие элементы [60; 97]. Третий подход трак-

тует педагогические условия как целенаправленную деятельность по конкрети-

зации закономерностей и выявлению устойчивых связей в образовательном про-

цессе, что позволяет воспроизводить результаты научно-педагогического иссле-

дования [29]. В контексте данного исследования заслуживает внимания позиция 

представителей второго подхода, трактующих педагогические условия как един-

ство внутренних и внешних факторов, способствующих подготовке студентов 

педагогического вуза к организации познавательно-исследовательской деятель-

ности дошкольников. 

В педагогической науке существуют несколько классификаций педагогиче-

ских условий. В частности, Ю. К. Бабанский [5] указывал на наличие трех групп: 

первая – внешние (объективные) условия (территория, климат, производственная и 

культурная среда, социум и пр.); вторая – внутренние (субъективные); третья – осо-

бая группа, включающая нормативно-правовую базу, психологическую атмосферу 

образовательного пространства и другие. В отечественных классификациях [8; 29; 

60; 69; 84; 98; 148] также предлагается различать три группы педагогических усло-
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вий, но дифференцируемых по другим основаниям: 1) организационно-педагоги-

ческие; 2) психолого-педагогические; 3) дидактические. Организационно-педаго-

гические условия связаны с упорядоченностью и взаимодействием частей образо-

вательного процесса, где под «организацией» понимается: а) «внутренняя упорядо-

ченность (определяется количественно как величина, обратная энтропии системы), 

согласованность взаимодействия более или менее дифференцированных и авто-

номных частей целого, обусловленная его строением; б) совокупность процессов 

или действий, ведущих к образованию и совершенствованию взаимосвязей между 

частями целого; в) объединение людей, совместно реализующих некоторую про-

грамму или цель и действующих на основе определенных процедур и правил» [148, 

с. 463-464]. Психолого-педагогические условия, рассматриваемые Н. В. Журав-

ской, А. В. Лысенко и другими, направлены на организацию образовательного про-

цесса и повышение его результативности с акцентом на личностные аспекты педа-

гогической системы [84]. Дидактические условия включают отбор и конструирова-

ние содержания, методов и организационных форм обучения, направленных на до-

стижения конкретных дидактических целей, способствуя продуктивному решению 

образовательных задач [60; 98]. Наиболее обоснованным в контексте данного ис-

следования является определение, предложенное Н. М. Борытко [20], который рас-

сматривает педагогические условия как внешнее обстоятельство, способное суще-

ственно влиять на структуру педагогического процесса. Эти условия, в определен-

ной мере, создаются педагогом с целью достижения конкретного результата. 

Таким образом, представляется возможным определить педагогические усло-

вия как аргументированные, специально организованные обстоятельства и направ-

ления образовательной деятельности в вузе, совокупность которых определяет до-

стижение результативности образовательного процесса. 

Все многообразие педагогических условий можно подразделить на две боль-

шие группы: 1) традиционные (классические), исторически существующие в обра-

зовательном процессе учебных учреждений (дидактические принципы и средства, 



63 

 

урочная форма, типы учебных занятий и пр.); 2) современные, отвечающие запро-

сам времени на каждом конкретном этапе общественного развития и функциони-

рования системы образования. Соответственно, под педагогическими условиями, 

ориентированными на профессиональную подготовку студентов педагогического 

вуза к организации познавательно-исследовательской деятельности детей до-

школьного возраста, будем понимать совокупность внешних обстоятельств, целе-

направленно создаваемых в вузе для реализации целостности, полноты образова-

тельного процесса и результативности подготовки студентов по данному 

направлению. В системе вузовской подготовки важно оптимальное соотношение 

традиционных педагогических условий и условий, отвечающих требованиям со-

временности. Последние отражены в нормативно-правовых документах, касаю-

щихся подготовки педагогических кадров, что послужило основанием для их рас-

смотрения и сравнительно-сопоставительного анализа представленных направле-

ний, связанных с организацией познавательно-исследовательской деятельности до-

школьников будущими педагогами (параграфы 1.1; 1.2). 

Соискателем обозначены следующие педагогические условия подготовки 

студентов к организации обозначенной деятельности детей дошкольного воз-

раста: 

1) обогащение содержания учебных дисциплин материалами по познава-

тельному развитию дошкольников и способам его организации;  

2) вовлечение студентов в освоение содержания и практико-ориентирован-

ных средств и способов организации познавательно-исследовательской деятель-

ности детей; 

3) организация взаимодействия педагогического вуза с дошкольными учре-

ждениями по амплификации опыта будущих педагогов ДОО способами и формами 

организации детской познавательно-исследовательской деятельности. 

Охарактеризуем первое педагогическое условие, обозначенное как «обога-

щение содержания учебных дисциплин материалами по познавательному разви-

тию детей и способам его организации». 
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Содержательное расширение за счет наполнения материалами соответствую-

щих учебных дисциплин предполагает внесение в тематическое планирование тем, 

которые позволят наиболее продуктивно ознакомить студентов с особенностями 

познавательно-исследовательской деятельности детей и ее организацией в непо-

средственной практике работы с дошкольниками; включение в лекционный мате-

риал информации (1) о формах работы по созданию тематической развивающей 

предметно-пространственной среды, (2) о применении современных педагогиче-

ских технологий для организации познавательно-исследовательской деятельности 

детей в разных возрастных группах, в совместной деятельности, основанной на по-

иске вариантов решения проблемной ситуации, (3) о возможности применения спо-

собов определения и формирования познавательных интересов и действий ребенка 

в различных видах деятельности (в процессе интеграции образовательных обла-

стей), (4) о вариативности способов поддержки и стимулирования детского инте-

реса и любознательности, методов организации детского моделирования и экспе-

риментирования в соответствии с возрастными особенностями детей дошкольного 

возраста. Для рассмотрения значимости обозначенного условия акцентируем вни-

мание на формировании профессиональных компетенций в целом и в части по ор-

ганизации познавательно-исследовательской деятельности дошкольников (ОПК-6; 

ПК-6), представленных в ФГОС ВО 3++ (приложение Б, таблица 4) через анализ 

содержания ряда рабочих программ по дисциплинам и практикам учебных планов 

кафедры теории и методики дошкольного образования Института детства НГПУ 

(Направление подготовки: 44.03.05 Педагогическое образование по профилям под-

готовки: Дошкольное образование и Иностранный (английский) язык, Направле-

ние подготовки: 44.03.02 Психолого-педагогическое образование профиль «Психо-

логия и педагогика дошкольного образования»). Анализу подвергались: а) индика-

торы достижения компетенций (ОПК-6; ПК-6) (знает/ умеет/ владеет); б) планиру-

емые результаты обучения по дисциплине (знать/ уметь/ владеть); в) используемые 

формы работы, в том числе, практико-ориентированные, для формирования кон-
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кретных компетенций. Так, выявлено, что в дисциплине Б1.О.6.11. (ОПК-6) «Прак-

тикум по решению педагогических задач в профессиональной деятельности воспи-

тателя» отсутствуют параметры определения владения педагогами средствами и 

формами организации познавательно-исследовательской деятельности и ее особен-

ностей у детей дошкольного возраста. 

Кроме этого, не зафиксированы конкретно планируемые результаты по обо-

значенной детской деятельности, конкретизация и решение педагогических задач 

разного типа: ситуативных, оперативных, тактических и не представлена конкре-

тизация отдельных задач по отношению к познавательно-исследовательской дея-

тельности. В рабочей программе по педагогической практике Б2.О.4; Б2.О.5 – 2 

часть «Педагогическая практика (методическая)» (ОПК-6) организация познава-

тельно-исследовательской деятельности детей ограничена рамками дидактической 

игры, включающей определенные правила. Обращение к рассмотрению содержа-

ния дисциплины Б1.О.8.6 «Ознакомление детей дошкольного возраста с художе-

ственной литературой», которая направлена на формирование ПК-6, позволило об-

наружить дефициты произведений поэтов и писателей России для дошкольного 

возраста, содержательно направленных на познавательное развитие детей (прило-

жение Б, таблица 4). На основе анализа содержания в учебном плане дисциплины 

Б1.О.7.2 «Развитие детского творчества в дошкольной образовательной организа-

ции», предполагающей реализацию ОПК -6, выявлено отсутствие элементов позна-

вательно-исследовательской деятельности в развитии детского творчества (в част-

ности, в изобразительной деятельности, театрализованных играх, играх с предме-

тами-заместителями и пр.). Опираясь на результаты анализа содержания ряда дис-

циплин и формируемых компетенций (ОПК-6, ПК-6) можем отметить, что в них 

представлены частично или полностью отсутствуют материалы по познавательно-

исследовательской деятельности детей дошкольного возраста. Реализация первого 

педагогического условия будет продуктивна за счет включения в учебные дисци-

плины материалов по организации познавательно-исследовательской деятельности 

дошкольников.  
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Важно подчеркнуть, что подготовка студентов к развитию детской активно-

сти в значительной мере зависит непосредственно от активизации деятельности бу-

дущих педагогов дошкольного образования в образовательном процессе вуза. Если 

студент, обучаясь в вузе, все время занимает пассивную позицию (позицию испол-

нителя норм и требований преподавателей), он никогда не поймет важности и зна-

чимости организации познавательно-исследовательской деятельности детей. Ак-

тивность студентов обеспечивается вовлечением их в разные формы обучения и 

применение поисковых методов (в частности, «интерактивная лекция», метод «экс-

пертиза», «дискуссионный брифинг», прием «совместное размышление», «герме-

невтическая беседа», «эвристическая беседа»). 

В качестве примера обратимся к краткому описанию использования такой 

формы, как «интерактивная лекция» (с применением метода «дискуссионный бри-

финг», предполагающего краткий, но насыщенный обмен мнениями по полученной 

информации), в ходе которой будущие педагоги знакомятся с содержанием одной 

из тем, изложение которой дополнительно сопровождается демонстрацией презен-

тации, включающей информацию по организации познавательно-исследовательской 

деятельности дошкольников. Студенты выявляют и отслеживают связь нового лек-

ционного материала с уже изученными ранее вопросами, указывают основные и до-

полнительные источники, содержащие информацию по новой теме, и выполняют 

упражнения и задания для ее понимания. Затем преподаватель инициирует «дискус-

сионный брифинг» со студентами по указанной теме, используя проблемные во-

просы, ситуации, противоречия и т.д. Следует отметить, что данный метод обучения 

характеризуется взаимодействием преподавателя и студентов в процессе решения 

проблемных задач, при этом преподаватель создает благоприятную атмосферу для 

восприятия лекционного материала и выступает то в роли участника (например, 

участвует в обсуждении проблемных вопросов), то в роли лектора (пояснение но-

вого материала, информации), то в роли слушателя (заслушивая предположения, 

точки зрения студентов), то в роли оппонента (обозначая систему аргументов по от-

дельным спорным положениям или позициям, высказанным студентами). 
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Также весьма результативным может выступать работа с образовательными 

Интернет-ресурсами, в частности, сайтами научно-электронных библиотек 

(«eLIBRARY.ru», «КиберЛенинка» (cyberleninka.ru), электронной библиотеки дис-

сертаций и авторефератов (disserCat), научным журналом «Современное дошколь-

ное образование» (sdo-journai.ru) и другие, для анализа научных статей, диссертаций, 

монографий и методических публикаций по проблеме познавательного развития де-

тей. Обозначенные формы работы способствуют, прежде всего, формированию 

представлений у студентов об актуальном состоянии проблемы детской познава-

тельно-исследовательской деятельности, взаимодействии педагогов с воспитанни-

ками, о тех требованиях, которые необходимо учитывать в работе с детьми, включая 

цифровизацию современного образовательного процесса дошкольных учреждений, 

углубляют понимание ими профессиональных задач по отношению к организации 

данной активности. Довольно продуктивными для содержательно-методического 

обогащения материалов могут выступать такие задания, как отбор художественных 

произведений отечественных писателей, в частности, Б. Житков «Храбрый утенок», 

М. Зощенко «Великие путешественники»; Н. Носов «Мишкина каша», отвечающих 

тематике детской познавательно-исследовательской деятельности и обоснование 

выбора в соответствии с возрастной спецификой развития дошкольника. 

Целостность формирования компетенций при осуществлении образователь-

ного процесса определяет сущность практико-ориентированного обучения, а его 

реализация происходит через деятельностный подход, направленный на приобре-

тение опыта практической деятельности. Следовательно, практико-ориентирован-

ное обучение предполагает формирование у будущих педагогов таких компетен-

ций, которые им необходимы для дальнейшего самостоятельного осуществления 

профессиональной деятельности в целом и, в частности, при организации познава-

тельно-исследовательской деятельности детей.  

Исходя из понимания важности практико-ориентированных форм обучения 

в подготовке студентов и для обоснования педагогического условия, обозначен-
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ного в исследовании как «вовлечение студентов в освоение содержания и прак-

тико-ориентированных средств, способов организации познавательно-исследова-

тельской деятельности дошкольников», обратимся к анализу ряда научных работ. 

В. В. Ворожецова [30] рассматривает сущность практико-ориентированной формы 

обучения в подготовке будущих педагогов с нескольких позиций, отмечая, что эта 

форма: во-первых, объединяет организацию различных видов практик и цель по-

гружения студента в профессиональную среду; во-вторых, раскрывается за счет 

выявления потенциальных ресурсов профильных и непрофильных учебных дисци-

плин; в-третьих, проявляется во включении технологий (компьютерных, интерак-

тивных и пр.) в обучение; в-четвертых, обусловливает формирование профессио-

нальных компетенций. Такая форма обучения студентов связана, в первую очередь, 

с приобретаемыми знаниями, помогающими осмыслить их практическую значи-

мость, сделать востребованными формируемые умения и навыки, но что особенно 

важно, предполагает иной способ реализации практик. При практико-ориентиро-

ванной форме обучения кроме возможности применения уже имеющегося учебно-

профессионального опыта у обучающихся формируется новый [30; 65; 143]. Как 

отмечают А. Г. Казакова и Ю. В. Макаренко, одной из форм реализации обозначен-

ного принципа обучения является выполнение студентами практико-ориентиро-

ванных заданий. Ученые считают, что такие задания предоставляют широкие воз-

можности будущим педагогам в выборе самостоятельной деятельности, являются 

тренировкой умения найти и продемонстрировать содержание своей педагогиче-

ской деятельности, помогают в развитии навыков самоорганизации, умении дово-

дить дело до конечного продукта и презентации результата, а также интегрируют 

интересы и задачи образования, что обеспечивает более глубокое осознание сту-

дентами собственной профессиональной деятельности [61; 87]. Необходимо также 

отметить включение в процесс выполнения практико-ориентированных заданий 

продуктивных методов и приемов по организации познавательно-исследователь-

ской деятельности детей дошкольного возраста: детское моделирование и экспери-
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ментирование, анализ вариативных проблемных ситуаций, использование конкрет-

ных примеров, поисковых вопросов, игровых приемов и организацию разных форм 

занятий и т.д. 

Таким образом, практико-ориентированные задания являются сквозными в 

образовательном процессе. Выстраивание логики профессиональной подготовки 

будущих педагогов осуществляется (по мере возрастания подготовленности сту-

дентов) на основе реализации практических занятий, психолого-педагогических 

практикумов, что позволяет соотносить теоретические знания студентов с реаль-

ной педагогической деятельностью, овладевать начальными профессиональными 

умениями, обеспечивая тем самым более раннее включение в профессиональную 

деятельность. 

В исследованиях Н. Ф. Радионовой (2006), Т. Н. Зятининой (2008), Т. В. За-

харовой (2013), Л. М. Волобуевой (2018; 2023), А. П. Тряпициной (2023) и других 

обозначена такая форма практико-ориентированного обучения как «квазипрофес-

сиональная деятельность», которая представлена связующим звеном между учеб-

ной и собственно профессиональной деятельностью студентов. Несмотря на то, что 

она приближена по содержанию и структуре к профессиональной деятельности, 

вместе с тем является ее подобием и выступает в качестве средства, инструмента 

профессиональной деятельности. Так, Т. Н. Зятинина [58], описывая виды квази-

профессиональной деятельности, акцентирует внимание на «профессиональных 

пробах», которые максимально приближают действия студентов к реальной обста-

новке дошкольного учреждения и решению конкретных и проблемных педагоги-

ческих задач, а также профессиональных задач различной степени сложности в об-

ласти организации познавательно-исследовательской деятельности дошкольников. 

Обратим внимание на еще один вид деятельности в профессиональной под-

готовке будущих педагогов – научно-исследовательскую деятельность, в процессе 

освоения которой формируется готовность у студентов к исследовательской дея-

тельности, происходит становление основ профессиональной позиции педагога-ис-

следователя [32]. Эта задача может решаться при написании курсовых и выпускных 
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квалификационных работ по данному направлению, а также в ходе освоения учеб-

ных дисциплин (например, выполнение мини-исследований о профессиональной 

организации познавательно-исследовательской деятельности детей). Для этого вы-

пускающая кафедра педагогического вуза разрабатывает и постоянно обновляет те-

матику курсовых и выпускных квалификационных работ студентов в данном 

направлении, в том числе с учетом современных требований к дошкольному обра-

зованию, предложений и рекомендаций представителей работодателей. 

Считаем важным заострить внимание на значимую составляющую професси-

ональной деятельности – «учебную практику», организация которой предполагает 

поэтапное вхождение студентов в реальный педагогический процесс. При проведе-

нии практики решаются задачи формирования устойчивой учебно-профессиональ-

ной мотивации у студентов, стартовых профессиональных умений и навыков по ос-

новным видам деятельности воспитателей дошкольных образовательных учрежде-

ний. Заметим, что задачи каждой учебной практики варьируются в зависимости от 

целей, компетенций, планируемых к освоению в процессе ее прохождения [26; 27; 

73]. Можно полагать, что такие виды деятельности, как «профессиональная проба», 

«учебная практика», «научно-исследовательская деятельность» оказывают значи-

тельное влияние на студентов, особенно на тех, кто впервые встречается с конкрет-

ными профессионально-практическими задачами, запуская, тем самым, механизмы 

преобразования академических знаний и умений в собственно профессиональные. 

Далее представим характеристику третьего педагогического условия – «ор-

ганизация взаимодействия в рамках образовательного процесса вуза с дошколь-

ными учреждениями по амплификации опыта будущих педагогов ДОО способами 

и формами организации детской познавательно-исследовательской деятельно-

сти». Совместная деятельность образовательных организаций разных типов 

(например, учреждений высшего и дошкольного образования), имеющих схожие 

цели и ресурсы для их достижения, позволяет изменить качество профессиональ-

ной подготовки студентов в направлении усиления ее практической направленно-
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сти. В результате подобной совместной деятельности студенты имеют возмож-

ность освоить образовательную программу с использованием ресурсов ряда обра-

зовательных учреждений, осуществляющих образовательные программы дошколь-

ного образования [38; 39; 139]. В работе В. Н. Болдырихиной обозначены достоин-

ства и недостатки организации системы «вуз – детский сад» с позиции оказания 

помощи и поддержки будущим педагогам дошкольного образования в соответству-

ющей профессиональной подготовке. Автор подчеркивает, что взаимодействие 

детского сада и вуза перспективно, так как содержит в себе реализацию данного 

направления на разных уровнях, например, ««преподаватели вуза – педагоги дет-

ского сада», «студенты – дети, родители», «студенты – педагоги ДОО», «препода-

ватели вуза – студенты» (как форма подготовки к взаимодействию с детьми, роди-

телями и педагогами ДОО) и другие» [16, с. 118]. Ученый, характеризуя психолого-

педагогические особенности дошкольного возраста, полагает его достаточно бла-

гоприятным для образования детей, акцентируя внимание на готовности будущих 

воспитателей организовывать детские продуктивные виды деятельности, опреде-

ляемые целями взаимодействия в системе «вуз – ДОО». Рассматривая влияние вза-

имодействия между образовательными организациями (высшего и дошкольного 

образования) при реализации практико-ориентированного обучения в образова-

тельном процессе, отметим, что важное значение имеет организация образователь-

ной среды педагогического вуза. Научные исследования Л. М. Захаровой [54] В. Н. 

Новикова [99] Ю. П. Шапрана, О. И. Шапран [157], В. А. Ясвина [166] и другие, 

посвященные изучению образовательной среды высшего учебного заведения, поз-

волили рассмотреть ее составляющие, компоненты и роль в профессиональной 

подготовке будущих воспитателей дошкольных учреждений. Например, Л. М. За-

харова [54] характеризует образовательную среду через взаимосвязь системообра-

зующих компонентов таких, как ее социальное и предметное наполнение, взаимо-

действие субъектов образовательного процесса, применение разных видов деятель-

ности и технологий. Ю. П. Шапран и О. И. Шапран классифицируют образователь-
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ную среду по наличию нововведений, «по разным видам деятельности (комму-

никативная, игровая, профессиональная); по специфике окружения (социальная, 

природная, виртуальная и другие); по особенностям воздействия на личность 

(воспитательная, рефлексивная, здоровьесберегающая)» [157, с. 883]. Образова-

тельная среда, представленная В. А. Ясвиным [167], рассматривается как сово-

купность условий и влияний на формирующуюся личность, развитие которой 

происходит в контексте социального и пространственно-предметного окруже-

ния. Следует подчеркнуть, что практико-ориентированное обучение акценти-

рует внимание на результативности учебного процесса, способствует созданию 

образовательной среды в вузе и обеспечивает раннее «погружение» будущих пе-

дагогов в образовательную деятельность дошкольного учреждения. Схематично 

взаимодействие образовательных учреждений можно представить следующим 

образом (рисунок 3). 

 

 

 

Рисунок 3 – Примерная схема взаимодействия организаций высшего 

педагогического, дошкольного и дополнительного образования 

 

Таким образом, можно считать, что успешное создание и реализация обозна-

ченных педагогических условий в образовательном процессе педагогического вуза 

повысят качество профессиональной подготовки студентов педагогического вуза в 

целом и, в частности, будут способствовать формированию у них компонентов дан-

ной подготовки к организации познавательно-исследовательской деятельности де-

тей дошкольного возраста. 
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Выделенные соискателем педагогические условия могут быть рассредото-

чены по образовательному процессу в целом, но более продуктивно сконцентриро-

вать их в рамках одного модуля. Это дало соискателю основание для разработки 

технологического модуля профессиональной подготовки студентов к организации 

познавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста. 

Важно отметить, что одним из перспективных направлений в условиях модерниза-

ции российского образования считается применение модульного обучения, пред-

ставляющего собой интегративную форму организации обучения и воспитания, ос-

нованную на модульном принципе конструирования содержания образовательной 

программы и разработки планов. 

Концептуальные основы модульного обучения, созданного в 60-е г ХХ века 

в США, были заданы Дж. Расселом (J.D. Russell), который рассматривал модуль 

как независимую часть учебной дисциплины, «учебный пакет, охватывающий кон-

цептуальную единицу учебного материала и предписанных обучающемуся кон-

кретных действий» [171, с. 3]. Суть модуля, по мнению ученого, заключается 

именно в «построении автономных порций учебного материала» [171, с. 5]. Б. Голь-

дшмидт (В. Goldschmidt) и М. Гольдшмидт (M. Goldschmidt) трактуют модуль как 

формирование самостоятельно планируемой единицы учебной деятельности, кото-

рая помогает достигать четко обозначенных целей [169]. 

Фундаментальные основы модульного обучения в отечественной науке были 

заложены в 80-х годах П. А. Юцявичене. Методологию модульного обучения она 

строит на интеграции концепции обучения в действии (Д. Брунер), последовательного 

развития опыта (В. П. Беспалько), теории поэтапного формирования умственных дей-

ствий (П. Я. Гальперин и Н. Ф. Талызина) [13; 163; 164]. П. А. Юцявичене отмечает, 

что «сущность модульного обучения состоит в том, что обучающийся более самосто-

ятельно или полностью самостоятельно может работать с предложенной ему индиви-

дуальной учебной программой, содержащей в себе целевую программу действий, 

банк информации и методическое руководство по достижению поставленных дидак-

тических целей. При этом функции педагога могут варьироваться от информационно-
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контролирующей до консультативно-координирующей» [164, c. 10]. В структуре мо-

дуля наиболее устойчивыми компонентами, по мнению автора, выступают руковод-

ство к обучению, учебный текст и консультация педагога. Модульное обучение суще-

ственно отличается от других форм. Его специфика состоит в дифференциации учеб-

ного материала на отдельные модули, где каждый представляет собой не только ис-

точник информации, но и метод для ее усвоения. 

Исследованием проблематики модульного обучения занимались М. A. Чоша-

нов (1996), Г. К. Селевко (1998), А. К. Волков (2004), В. А. Ермоленко (2012) и 

другие, подчеркивая такие его преимущества, как ориентация на высокий резуль-

тат, гибкость в построении содержания обучения и возможность выстраивать ин-

дивидуальные траектории обучения, учитывая в единстве потребности конкрет-

ного обучающегося и целевые установки учебной программы, комфортный темп 

работы обучающегося, определение им самим своих возможностей. Так, В. А. Ер-

моленко трактует модуль как содержательно и функционально завершенную струк-

туру, реализующую одну или несколько учебных целей [51]. Н. В. Борисова одним 

из вариантов модуля рассматривает организационно-технологическую структур-

ную единицу в рамках одной учебной дисциплины [19]. Исследователи (Н. В. Бо-

рисова, Е. А. Ермоленко, П. А. Юцявичене и другие) отмечают, что в модуле сооб-

щается принципиально важное содержание учебной информации, даются разъяс-

нения к ней, определяются условия погружения в учебный материал, представля-

ются теоретические и практические задания, рекомендации к ним. В условиях ву-

зовского образования цель модульной технологии состоит в содействии развитию 

самостоятельности студентов с учетом их индивидуальных особенностей, плани-

рования своей деятельности по освоению учебной дисциплины по предложенной 

программе. Примечательно, что модульный подход может реализоваться на любом 

этапе учебного процесса и применяться в качестве как основного метода обучения, 

так и в совокупности с классическими традиционными и инновационными мето-

дами обучения. Следовательно, модульный подход представляет собой наиболее 

интенсивный путь решения общих и частных образовательных задач. 
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Анализ литературы дает основание рассматривать модуль как структурно-

дидактический, относительно самостоятельный и завершенный элемент учебной 

дисциплины, в ходе усвоения которого студент приобретает запланированные 

знания, умения, навыки и способы действия. При этом содержание модулей опре-

деляется профессиональной тематикой и обеспечивает необходимое соотношение 

теоретических и практических разделов в изучении курса.  

С учетом компетентностного подхода применение модулей можно рассмат-

ривать как основополагающее направление в процессе обогащения содержания ра-

бочих программ по учебным дисциплинам и повышения доступности практико-

ориентированных средств, методов и технологий обучения в педагогическом вузе 

в целом и, в частности, при подготовке студентов педагогического вуза к организа-

ции детской познавательно-исследовательской деятельности. Вместе с тем, не-

смотря на значительные достижения в изучении модульной технологии и существо-

вание теории модульного обучения, до настоящего времени не существует общепри-

знанной типологии модулей. А. А. Вербицкий [24] вводит понятия «деятельност-

ного» и «обучающего» модулей. Обучающий модуль автор трактует как фрагмент 

содержания курса, включающий методические материалы к нему. Основной акцент 

в учебном модуле сделан на дидактическую составляющую. М. Т. Громкова и М. А. 

Лямзин вводят понятие «образовательный модуль», который трактуется как «часть 

образовательной программы или учебной дисциплины, имеющей логическую завер-

шенность по отношению к установленным целям и результатам обучения» [133, с. 

18]. Они подразумевают включение в него воспитательной составляющей, и это пра-

вомерно, так как содержательный аспект термина «образовательный» подразумевает 

обучение, воспитание, развитие личности. Следовательно, модуль профессиональ-

ной подготовки студентов в составе учебной дисциплины или нескольких дисци-

плин можно трактовать как место преимущественной концентрации и сосредото-

чения обоснованных соискателем педагогических условий, реализация которых бу-

дет способствовать формированию всех компонентов подготовки студентов педа-

гогического вуза к организации познавательно-исследовательской деятельности 
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детей дошкольного возраста. Структура технологического модуля представлена на 

рисунке 5. 

 

 

Рисунок 5 – Технологический модуль по профессиональной подготовке студентов 

к организации познавательно-исследовательской деятельности дошкольников 
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Данный модуль можно охарактеризовать как технологический, поскольку он 

обеспечивает разработку и реализацию технологического и методического сопро-

вождения процесса профессиональной подготовки студентов применительно к тем 

учебным дисциплинам, содержание которых связано с контекстом познавательно-

исследовательской деятельности детей дошкольного возраста. 

Опираясь на представленный теоретический анализ модульного обучения, 

обозначим, что технологический модуль включает в себя следующие блоки.  

Концептуально-целевой, исследует и разрабатывает цели, содержание и ме-

тоды обучения, проектирует педагогические процессы.  

Содержательный блок представлен педагогическими условиями, обозначен-

ными в исследовании.  

Процессуальный включает два вектора: а) описательный в форме фиксации 

дескрипторов процесса (описания алгоритма реализации); б) действенный, т.е. 

непосредственная реализация педагогического процесса [64; 94; 131]. 

Основными в концептуально-целевом блоке являются деятельностный, си-

стемный, компетентностный подходы, взаимосвязь которых отражает требова-

ния к образовательному процессу и регулирует взаимодействие всех его субъек-

тов. В частности, деятельностный подход в профессиональной подготовке пе-

дагогов дошкольных учреждений устанавливает, что формирование необходи-

мых компетенций возможно только при активном включении будущего специа-

листа в ту профессиональную деятельность, к которой он готовится в вузе. Си-

стемный подход предполагает усвоение студентами теоретических знаний и 

формирование профессионально-практических умений, объединенных на ос-

нове взаимодействия всех организационных и учебно-методических ресурсов 

образовательного процесса вуза.  

В соответствии с обозначенным подходом, профессиональная подготовка бу-

дущих педагогов дошкольного образования к организации познавательно-исследо-

вательской деятельности детей в данном исследовании рассматривается как це-

лостная, динамическая и управляемая система. 



78 

 

Компетентностный подход дает возможность переориентировать образова-

тельную парадигму с доминанты трансляции знаний и формирования навыков на 

создание условий для овладения совокупностью компетенций (их описание пред-

ставлено в параграфе 1.1), необходимых для профессиональной подготовки буду-

щих педагогов к организации детской познавательно-исследовательской деятель-

ности. 

В зависимости от требований к содержанию, формам и планируемым резуль-

татам, положенным в основу технологического модуля подготовки студентов пе-

дагогического вуза к формированию компонентов по организации познавательно-

исследовательской деятельности детей, логика его разработки конкретизирована и 

представлена в содержании процессуального (описательного и действенного) 

блока, который подразделяется на нормативно-методическую, содержательную, 

процессуальную часть.  

Рассмотрим структуру модуля. Нормативно-методическая часть модуля ха-

рактеризуется тем, что профессиональная подготовка студентов педагогического 

вуза к организации познавательно-исследовательской деятельности осуществля-

ется в соответствии с нормативно-правовыми документами (ФЗ «Об образовании», 

ФГОС ВО, профессиональный стандарт «Педагог», ФГОС ДО, ФОП ДО). Прак-

тико-ориентированный подход способствует амплификации практического опыта, 

применению усвоенных знаний на практике, развитию у студентов необходимых 

умений и навыков по организации детской познавательно-исследовательской дея-

тельности. Концепция модульного обучения определяет принцип конструирования 

содержания модуля (как самостоятельного, вариативного элемента учебной дисци-

плины с автономным комплексом, включающим целеполагание, подбор форм, ме-

тодов, средств освоения содержания и собственной системой оценивания резуль-

татов).  

Содержательная часть направлена на формирование у будущих педагогов 

знаний и основанных на них умений и навыков по организации познавательно-ис-
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следовательской деятельности с детьми дошкольного возраста, на интенсифика-

цию познавательной активности и самостоятельности студентов, реализацию у них 

творческого потенциала в решении профессиональных задач в условиях взаимо-

действия высшего и дошкольного образования. Содержание технологического мо-

дуля включает: 1) теоретические и практические аспекты, в которых отражена спе-

цифика психологии детей дошкольного возраста и собственно познавательной де-

ятельности дошкольников, особенностей ее организации, позволяющие обеспечи-

вать гибкое применение знаний, учитывающие характер деятельности детей, осо-

бенности среды и другие факторы; 2) материал, обеспечивающий педагогическое 

взаимодействие по организации познавательно-исследовательской деятельности 

дошкольников. Процессуальная часть направлена на непосредственное внедрение 

технологического модуля в учебную дисциплину (дисциплины) с применением 

конкретных форм, методических средств, включая анализ/ оценку их результатив-

ности. 

Для определения структуры подготовки будущих воспитателей необходимо 

акцентировать внимание на предъявляемых требованиях к педагогу по организа-

ции познавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста, 

которые в стандарте «Педагог…» обозначены (п. 3.2.1) как: 1) необходимая трудо-

вая функция; 2) трудовое действие; 3) необходимые знания; 4) необходимые уме-

ния. По сути, основные функции воспитателя – обучающая, воспитательная, разви-

вающая – определяются требованиями профессионального стандарта (содержание 

основных функций представлены приложение Г, рисунок 6). 

Для реализации обозначенных функций в процессе осуществления техноло-

гического модуля, были определены этапы подготовки студентов педагогиче-

ского вуза к организации познавательно-исследовательской деятельности дошколь-

ников. Наиболее оптимальная структура модуля в рассматриваемом контексте мо-

жет включать ряд этапов: пропедевтический, предполагающий фундаментальную 

теоретическую подготовку студентов, формирование у них направленности на об-

щение и взаимодействие, установку на будущую педагогическую деятельность по 
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познавательному развитию детей в целом и, в том числе, по отношению к органи-

зации познавательно-исследовательской деятельности дошкольников. Поисковый, 

направленный на накопление, усвоение студентами теоретических и психолого-пе-

дагогических знаний в области обозначенной детской деятельности, выявление ее 

методов и технологий, ознакомление с их содержанием. Практический, содержа-

ние которого позволяет оптимизировать процесс активизации способностей и воз-

можностей студентов, формирования у них умений и навыков, востребованных для 

организации познавательно-исследовательской деятельности детей, а также обес-

печить обогащение практического опыта ее реализации. Оценочно-аналитический, 

направленный на сопоставление результативных характеристик технологического 

модуля с его целевыми, содержательными и инструментальными параметрами, ка-

сающимися познавательно-исследовательской деятельности детей.  

В этом контексте образовательные результаты следует рассматривать как 

способности и умения студента, которые он способен продемонстрировать по за-

вершении освоения модуля, охватывающего как теоретические, так и практические 

аспекты организации данной детской деятельности.  

Отметим, что разработанный модуль включает в себя содержание, которое не 

является жестко фиксированным и может варьироваться в зависимости от конкрет-

ной дисциплины, в рамках которой он реализуется. В контексте модуля професси-

ональные действия, изложенные в стандарте профессиональной деятельности, слу-

жат стратегическими ориентирами для педагогической деятельности будущего 

специалиста. Эти действия соотносятся с образовательными результатами (пере-

чень представлен приложение Г, таблица 5), которые отражают как фактический 

уровень подготовленности студента, так и иные его возможные достижения в про-

цессе освоения учебных дисциплин, включающих основы теории и практики по-

знавательно-исследовательской деятельности, ее организации и реализации с 

детьми дошкольного возраста, в соответствии с целями и содержанием подготовки 

в контексте разработанного соискателем модуля. Актуализация обозначенных пе-

дагогических условий результативной профессиональной подготовки студентов 
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педагогического вуза к организации познавательно-исследовательской деятельно-

сти детей дошкольного возраста создает основу для осуществления данной дея-

тельности. 

На основе результатов теоретического анализа научной литературы по теме 

параграфа можем сделать следующие выводы. Во-первых, педагогические условия 

представляют собой специально организованные обстоятельства осуществления 

образовательной деятельности, целенаправленно создаваемые педагогом и суще-

ственно влияющие на структуру педагогического процесса; их совокупность опре-

деляет повышение результативности образовательного процесса в вузе. Во-вторых, 

технологический модуль является относительно самостоятельной, логически за-

вершенной структурно-дидактической единицей учебной дисциплины, средствами 

которого реализуются педагогические условия, обеспечивающие результативную 

профессиональную подготовку студентов педагогического вуза к организации по-

знавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста. Разра-

ботка модуля как инструмента реализации обозначенных условий осуществляется 

на основе принципов: целенаправленности (где целью выступает формирование 

профессиональной мотивации у студентов к осуществлению педагогической дея-

тельности, с учетом социальной значимости профессии воспитателя); единство 

теории и практики (где обозначенная цель достигается путем применения прак-

тико-ориентированных методов и средств в образовательном процессе вуза); инте-

грации (где акцентируется необходимость в синтезе дидактической и воспитатель-

ной составляющих педагогического взаимодействия). 

 

Выводы по главе 1 

 

В ходе анализа информационных источников по теме исследования уточнено 

содержание профессиональной подготовки студентов педагогического вуза к орга-

низации познавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного воз-
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раста. Установлено, что данная подготовка представляет собой процесс формиро-

вания интегративной профессионально-личностной характеристики будущего пе-

дагога, предполагающей понимание студентами сущности и значимости детской 

познавательно-исследовательской деятельности, владение студентами продуктив-

ными способами и средствами ее организации в детском саду. В содержании обо-

значенной подготовки определены и охарактеризованы следующие компоненты: 

мотивационно-ценностный (эмоционально-оценочное отношение педагога к педа-

гогической деятельности, осознание его роли в развитии ребенка); когнитивный 

(знания о профессиональной организации познавательно-исследовательской дея-

тельности дошкольников, учитывающие их возрастные особенности и методиче-

ские подходы к работе с детьми); функционально-деятельностный (способность 

выполнять соответствующие действия по организации обозначенной детской дея-

тельности в разных возрастных группах); рефлексивно-оценочный (наличие спо-

собности к определению продуктивности своей профессиональной деятельности в 

работе по организации познавательно-исследовательской деятельности с дошколь-

никами). 

Теоретический анализ психолого-педагогических исследований позволил 

обосновать необходимость пересмотра содержания профессиональной подготовки 

студентов педагогического вуза к организации познавательно-исследовательской 

деятельности детей дошкольного возраста, обусловленную влиянием следующих 

факторов: снижение детской непосредственности; дополнительность (сопряжен-

ность) познавательной и исследовательской деятельности дошкольников; несфор-

мированность познавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного 

возраста и ее включенность в другие детские виды деятельности. 

Определение компонентного состава подготовки студентов педагогического 

вуза к организации познавательно-исследовательской деятельности детей до-

школьного возраста позволило обосновать педагогические условия, обеспечиваю-

щие ее результативность. К числу таких условий отнесены: - обогащение содержа-

ния учебных дисциплин материалами по познавательному развитию дошкольников 
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и способам его организации; - вовлечение студентов в освоение содержания и прак-

тико-ориентированных средств, способов организации познавательно-исследова-

тельской деятельности дошкольников; - организация взаимодействия педагогиче-

ского вуза с дошкольными учреждениями по амплификации опыта будущих педа-

гогов ДОО способами и формами организации детской познавательно-исследова-

тельской деятельности. 

На основе указанных компонентов и обоснованных педагогических условий 

разработан технологический модуль профессиональной подготовки студентов пе-

дагогического вуза к организации познавательно-исследовательской деятельности 

детей дошкольного возраста, представляющий собой вариативную часть учебной 

дисциплины. Данный модуль содержит логически выстроенную, иерархически ор-

ганизованную последовательность реализации компонентов подготовки (мотива-

ционно-ценностного, когнитивного, функционально-деятельностного, рефлек-

сивно-оценочного) путем осуществления ряда этапов: - пропедевтического, 

направленного на формирование у студентов мотивации к ценностному осмысле-

нию приобретаемой профессии; - поискового, предполагающего выявление студен-

тами личностной значимости профессиональных знаний по вопросам познава-

тельно-исследовательской деятельности; - практического, позволяющего студен-

там накапливать умения, навыки и практический опыт по организации познава-

тельно-исследовательской деятельности детей; - оценочно-аналитического, опре-

деляющего процесс сопоставления реальных результатов применения модуля с 

планируемыми целевыми результатами. 
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ГЛАВА 2. ОПЫТНО-ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНАЯ РАБОТА  

ПО ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ПОДГОТОВКЕ СТУДЕНТОВ  

К ОРГАНИЗАЦИИ ПОЗНАВАТЕЛЬНО-ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ  

ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 

 

 

2.1. Анализ уровня подготовленности студентов педагогического вуза  

к организации познавательно-исследовательской деятельности 

детей дошкольного возраста 

 

Целью опытно-экспериментальной работы (далее – ОЭР) является проверка 

гипотезы о том, что профессиональная подготовка студентов педагогического вуза 

к организации познавательно-исследовательской деятельности дошкольников бу-

дет результативна, если в образовательном процессе вуза применить технологиче-

ский модуль, комплексно реализующий педагогические условия обозначенной 

подготовки. Достижение цели предусматривает решение следующих задач ОЭР: 

1. Подобрать инструментарий для диагностики уровня подготовленности 

студентов педагогического вуза к организации познавательно-исследовательской 

деятельности детей дошкольного возраста. 

2. Провести первичную диагностику и определить состав контрольной (далее – 

КГ) и экспериментальной (далее – ЭГ) групп в соответствии с требованиями одно-

родности по уровню и направлению профессиональной подготовки. 

3. На основе обозначенных в теоретической части исследования критериев и 

показателей определить у участников ЭГ и КГ групп уровни подготовленности к 

организации познавательно-исследовательской деятельности дошкольников. 

4. Провести формирующий эксперимент по реализации педагогических усло-

вий (описанных в параграфе 1.3.) средствами технологического модуля по профес-

сиональной подготовке студентов педагогического вуза к организации познава-

тельно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста. 
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5. Провести повторную диагностику и сопоставить ее результаты у ЭГ и КГ 

для определения результативности комплексной реализации обоснованных педаго-

гических условий. 

В соответствии с перечисленными задачами логика ОЭР состояла из осу-

ществления трех этапов:  

1. Констатирующий этап, подбор диагностического инструментария ОЭР, 

позволяющего выявить уровень подготовленности студентов педагогического вуза 

к организации познавательно-исследовательской деятельности дошкольников по 

(мотивационно-установочному, теоретическому, технологическому, рефлексив-

ному) критериям оценки подготовленности; формирование выборки; проведение 

первичной диагностики и установление состава ЭГ и КГ. 

2. Формирующий этап, апробация в ЭГ педагогических условий, реализуе-

мых преимущественно средствами технологического модуля по профессиональной 

подготовке студентов педагогического вуза к организации познавательно-исследо-

вательской деятельности дошкольника. В КГ реализация модуля в образовательном 

процессе не предполагалась: студенты проходили обучение, согласно учебному 

плану, включающего, в частности, освоение учебной дисциплины «Методика по-

знавательного развития детей дошкольного возраста» по направлению подготовки 

44.03.05 Педагогическое образование, направленность (профили): «Начальное об-

разование и Дошкольное образование», Института детства и артпедагогики 

(ИДиА), Томского государственного педагогического университета (ТГПУ). 

3. Контрольный этап, повторная диагностика ЭГ и КГ, сопоставление полу-

ченных результатов для выявления результативности разработанных педагогиче-

ских условий, реализованных преимущественно средствами обозначенного мо-

дуля. 

Констатирующий этап ОЭР. Теоретический анализ позволил определить, 

что профессиональная подготовка студентов педагогического вуза к организации 

познавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста 
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включает мотивационно-ценностный, когнитивный, функционально-деятельност-

ный, рефлексивно-оценочный компоненты. Соискателем были обозначены соот-

ветствующие данным компонентам критерии оценки подготовленности студентов 

к организации детской познавательно-исследовательской деятельности, позволив-

шие осуществить отбор диагностического инструментария (таблица 6). 

 

Таблица 6 – Диагностический инструментарий для оценки уровня подготовленно-

сти студентов к организации познавательно-исследовательской деятельности  

 

Компоненты 

подготовки 

Критерии оценки под-

готовленности 

Показатели Методики диагностики 

Мотиваци-

онно-ценност-

ный компо-

нент 

 

 

 

Мотивационно-устано-

вочный, постановка 

цели и творческая ее ре-

ализации по организа-

ции ПИД дошкольни-

ков 

 

Потребность и способ-

ность формулировать 

цель организации ПИД 

дошкольников и творче-

ски ее реализовывать 

Методика «Формирова-

ние мотивационного 

профиля» (Ш. Ричи и П. 

Мартин): - шкала «По-

становка целей и их до-

стижение в профессио-

нальной деятельности»; - 

шкала «Быть креатив-

ным, анализирующим, 

думающим, открытым 

для новых идей» 

Когнитивный 

компонент 

Теоретический, усвое-

ние и владение студен-

тами знаниями о содер-

жательном своеобразии 

организации ПИД детей 

дошкольного возраста 

Уровень знаний студен-

тов о содержательном 

своеобразии организации 

ПИД с учетом возраст-

ных особенностей детей 

и соответствующих им 

методических подходов  

Анкета «Организация 

ПИД детей дошкольного 

возраста» 

Функцио-

нально-дея-

тельностный 

компонент 

Технологический, овла-

дение и осуществление 

студентами способов 

практической реализа-

ции ПИД детей 

Владение способами 

практической реализации 

ПИД дошкольников с 

учетом возрастных осо-

бенностей детей 

Модифицированная со-

искателем проективная 

методика «Незакончен-

ные предложения» 

Рефлексивно-

оценочный 

компонент 

Рефлексивный, самоан-

ализ и самооценка сту-

дентом продуктивности 

и результативности пе-

дагогических действий 

по осуществлению ПИД 

детей 

Умения анализировать и 

оценивать результатив-

ность педагогических 

действий по осуществле-

нию ПИД с учетом обра-

зовательных результатов, 

достигнутых детьми 

Модифицированная со-

искателем методика 

«Определение уровня ре-

флексии» (О.С. Аниси-

мов) 

 

Условные обозначения: *ПИД – познавательно-исследовательская деятельность 
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Также обозначены и охарактеризованы уровневые показатели (высокий, 

средний, низкий) по каждому выделенному критерию (приложение Г, таблица 7). 

Показатель оценки по мотивационно-установочному критерию выявлялся с 

применением методики «Формирование мотивационного профиля» (Ш. Ричи и 

П. Мартина) [124], где под мотивационным профилем личности понимается инди-

видуальное сочетание наиболее и наименее актуальных для конкретного респон-

дента потребностей. В ОЭР обозначенная методика направлена на диагностику по-

требностей, влияющих на формирование мотивационного профиля студентов, в ко-

тором ценностная доминанта относится к познавательно-исследовательской дея-

тельности дошкольников. 

Для выявления показателей по теоретическому критерию применялась ав-

торская анкета (приложение В), позволяющая определить уровень и содержание 

знаний студентов об особенностях организации познавательно-исследовательской 

деятельности детей. Структура и содержание анкеты не противоречат требованиям, 

предъявляемым в педагогических вузах к фондам оценочных средств проверки зна-

ний у студентов.  

Диагностика по технологическому критерию осуществлялась с помощью ав-

торской модификации проективной методики «Незаконченные предложения», 

включающей вопросы о путях и способах организации обозначенной детской дея-

тельности в ДОО (приложение В) с учетом возрастных особенностей познаватель-

ного развития детей и особенности представленного вида деятельности. При созда-

нии авторского варианта модификации методики, соискатель опирался на исследо-

вания Г. Эббингауза, который разработал тест незаконченных предложений, послу-

живший в последующем прообразом в разработке такой группы проективных ме-

тодик, как «Завершение предложений» (Sentence Completion Test (SCT)) [168].  

Для определения показателей по рефлексивному критерию, применялась мо-

дификация методики «Определение уровня рефлексии» (автор О. С. Анисимов), 

направленной на осуществление студентами рефлексии результативности педаго-

гических действий по организации рассматриваемой деятельности (приложение В). 
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Модификация заключалась в уточнении формулировок приведенных в методике 

вопросов в контексте проблемы организации познавательно-исследовательской де-

ятельности дошкольников. Схема осуществления ОЭР представлена на рисунке 7. 

 

 

 

Рисунок 7 – Схема осуществления опытно-экспериментальной работы 



89 

 

Констатирующий этап ОЭР был проведен в начале 2021-2022 учебного года. 

В стартовой диагностике приняли участие 214 человек (студенты 3, 4 курсов 

ФГБОУ ВО «Новосибирский государственный педагогический университет» – 

109 чел. и ФГБОУ ВО «Томский государственный педагогический университет» – 

105 чел.). В выборку были включены только те студенты, которые приняли участие 

на всех этапах ОЭР. Разделение участников на экспериментальную группы осу-

ществлялось исходя из принадлежности к вузу, в котором проходят обучение сту-

денты. Распределение результатов экспериментальной (далее – ЭГ) и контрольной 

(далее – КГ) групп представлено в таблице 8. 

 

Таблица 8 – Распределение результатов диагностики ЭГ и КГ на констатиру-

ющем этапе ОЭР (в % соотношении) 

 

Уровни Методика «Формирование моти-

вационного профиля» 

Анкета «Органи-

зация ПИД детей 

дошкольного 

возраста» 

Методика 

«Незакон-

ченные 

предложе-

ния» 

 

Методика 

«Определе-

ние уровня 

педагогиче-

ской рефлек-

сии» 

 

Шкала «Поста-

новка целей и их 

достижение в 

профессиональ-

ной деятельно-

сти» 

Шкала «Быть 

креативным, 

анализирую-

щим, думаю-

щим, откры-

тым для но-

вых идей» 

КГ ЭГ КГ ЭГ КГ ЭГ КГ ЭГ КГ ЭГ 

Высокий 0 0 0 0 0,9 4,6 21 17,4 18,1 12,8 

Средний 17,1 12,8 21,9 12,8 30,5 27,5 35,2 28,4 23,8 23,9 

Низкий  82,9 87,2 78,1 87,2 68,6 67,9 43,8 54,1 58,1 63,3 

 

Условные обозначения: *ПИД – познавательно-исследовательская деятельность 

 

В ходе анализа представленных результатов было выявлено следующее. 

1. Отсутствие высокого уровня подготовленности по мотивационно-устано-

вочному критерию в ЭГ и КГ, которое объясняется недостаточностью осознания 

значимости выбранной профессии и ответственности за выполнение требований в 

будущей профессиональной деятельности, достижении ее целей. Наличие среднего 
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уровня в КГ и ЭГ по шкалам «Постановка целей и их достижение в профессиональ-

ной деятельности» (17,1% и 12,8%) и «Быть креативным, анализирующим, думаю-

щим, открытым для новых идей» (21,9% и 12,8%), соответственно свидетельствует, 

что в группах лишь незначительная часть студентов испытывает потребность в по-

становке профессиональных целей и творческой их реализации. Полученные ре-

зультаты являются ожидаемыми, поскольку студенты фокусируют внимание пре-

имущественно на академической успеваемости, а профессиональная мотивация 

находится в процессе формирования. 

2. По теоретическому критерию подготовленности также преобладает низкий 

уровень выраженности показателя. Незначительный объем высоких показателей в 

обеих группах участников можно объяснить тем, что студентами не была освоена 

совокупность знаний о познавательно-исследовательской деятельности дошколь-

ников, ее организации и реализации в разных возрастных группах, методик работы 

с детьми дошкольного возраста, в связи с недостаточностью материалов по дан-

ному направлению профессиональной деятельности. 

3. Данные по технологическому критерию подготовленности в ЭГ и КГ груп-

пах в количественном отношении также отличаются незначительно. Следует отме-

тить, что большее число респондентов ЭГ и КГ демонстрируют низкий уровень 

представлений об организации познавательно-исследовательской деятельности де-

тей дошкольного возраста, что объясняется отсутствием соответствующего опыта 

и знаний. 

4. По рефлексивному критерию подготовленности обнаружен низкий уро-

вень у более половины студентов ЭГ и КГ. Это связано с отсутствием у будущих 

педагогов необходимого опыта организации детской познавательно-исследова-

тельской деятельности и анализа ее результативности. 

Статистическое сопоставление результатов экспериментальной и контроль-

ной групп на констатирующем этапе ОЭР осуществлялось с помощью χ2 – Пирсона. 

Здесь и далее все статистические расчеты осуществлялись в программе Statistical 

Packageforthe Social Sciences (Статистический пакет для социальных наук, далее – 
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SPSS). Проверялась гипотеза Н0: Результаты экспериментальной и контрольной 

групп на констатирующем этапе опытно-экспериментальной работы не отличаются 

между собой. Альтернативная гипотеза Н1 предполагает наличие значимых отли-

чий. Результаты анализа приведены в таблице 9. 

Статистическая оценка данных ЭГ и КГ на констатирующем этапе показала 

отсутствие значимых различий, свидетельствующих, что на начало эксперимента 

обе группы по критериям подготовленности к организации познавательно-иссле-

довательской деятельности детей дошкольного возраста не отличаются. 

Следовательно, полученные данные свидетельствуют об отсутствии разли-

чий между группами участников на начало эксперимента (таблица 9). 

 

Таблица 9 – Результаты статистической проверки данных ЭГ и КГ на конста-

тирующем этапе ОЭР с использованием χ2 – критерия Пирсона 

 

Методики 

Методика «Формирование моти-

вационного профиля 

 
Анкета 

«Органи-

зация 

ПИД де-

тей до-

школь-

ного воз-

раста 

Мето-

дика 

«Неза-

кон-

ченные 

пред-

ложе-

ния» 

 

Мето-

дика 

«Опре-

деление 

уровня 

рефлек-

сии» 

 

Шкала «Поста-

новка целей и 

их достижение 

в профессио-

нальной дея-

тельности 

Шкала «Быть 

креативным, 

анализирую-

щим, думаю-

щим, откры-

тым для но-

вых идей» 

χ² эмпирическое 0,777 3,07 2,802 2,284 1,195 

Число степеней свободы 1 1 2 2 2 

Критические значения χ² 

критического (при p ≤ 0,05) 
3,841 3,841 5,991 5,991 5,991 

Критические значения χ² 

критического (при p ≤ 0,01) 
6,635 6,635 9,210 9,210 9,210 

Верна  

гипотеза 

Н0 + + + + + 

Н1 - - - - - 

*Различия между двумя выборками можно считать значимыми для р≤0,05, если χ2
эмп 

выше или равен χ2
0,05 и/или для p ≤ 0,01, если χ2

эмп выше или равен χ2
0,01 
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Таким образом, результаты констатирующего этапа (преимущественно низ-

кий уровень подготовленности по всем критериям в экспериментальной и кон-

трольной группах) со всей очевидностью свидетельствуют о необходимости созда-

ния обозначенных педагогических условий (в параграфе 1.3) и разработки техно-

логического модуля по профессиональной подготовке студентов педагогического 

вуза к организации познавательно-исследовательской деятельности детей до-

школьного возраста, апробации на формирующем этапе ОЭР, содержание которого 

представлено в следующем параграфе. 

 

2.2. Реализация педагогических условий  

по профессиональной подготовке студентов педагогического вуза  

к организации познавательно-исследовательской деятельности  

детей дошкольного возраста  

 

Формирующий эксперимент (2021 – 2024 гг.) осуществлялся со студентами 

3 и 4 курсов Института детства ФГБОУ ВО «НГПУ», получающими педагогиче-

ское образование в очной форме по профилям «Дошкольное образование», «До-

школьное образование и Иностранный (английский) язык» и «Психология и педа-

гогика дошкольного образования». Цель формирующего эксперимента – комплекс-

ная реализация педагогических условий, положенных в основу разработанного тех-

нологического модуля подготовки студентов педагогического вуза к организации 

познавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста. 

Далее кратко опишем реализацию педагогических условий, подробно пред-

ставленных в параграфе 1.3, посредством включения обозначенного модуля в учеб-

ный процесс Института детства НГПУ. Согласно учебному плану очной формы 

обучения направления подготовки 44.03.05 «Педагогическое образование» по двум 

профилям «Дошкольное образование и Иностранный (английский) язык» со сро-

ком обучения пять лет, студенты начинают осваивать предметно-содержательную 
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часть в 7 семестре, т.е. на 4 курсе. В данный период реализуются профильные учеб-

ные дисциплины (например, «Современные образовательные технологии в до-

школьном образовании», «Практикум по решению педагогических задач в профес-

сиональной деятельности воспитателя», «Экологическое воспитание», «Дошколь-

ная педагогика» и другие). 

На начальном этапе (после проведения пилотажного исследования, 2020 - 

2021 учебный год) был включен образовательный блок [96] в реализуемую соиска-

телем на 4 курсе дисциплину «Современные образовательные технологии в до-

школьном образовании». В рамках формирующего эксперимента диссертантом 

осуществлено внедрение технологического модуля в учебную дисциплину «До-

школьная педагогика». 

В соответствии с учебным планом очной формы обучения по направлению 

44.03.02 «Психолого-педагогическое образование», профиль «Психология и педа-

гогика дошкольного образования» и 44.03.01 «Педагогическое образование», про-

филь «Дошкольное образования» срок обучения студентов четыре года. «Пред-

метно-содержательная часть» предусмотрена в пятом семестре посредством про-

фильных дисциплин («Дошкольная педагогика», «Теория и методика формирова-

ния математических представлений у детей дошкольного возраста», «Современные 

педагогические технологии в работе с дошкольниками», «Практикум по решению 

педагогических задач в профессиональной деятельности воспитателя», «Экологи-

ческое воспитание» и другие). Поэтому реализация разработанного соискателем 

технологического модуля по подготовке студентов педагогического вуза к органи-

зации познавательно-исследовательской деятельности дошкольников была вклю-

чена в рабочую программу дисциплины «Дошкольная педагогика» в пятом се-

местре (приложение Г).  

Для этого в соответствии с содержанием разрабатываемого модуля была до-

полнена и методически обеспечена рабочая программа дисциплины «Дошкольная 

педагогика», где особое внимание было уделено формированию ОПК-6 и ПК-6 

компетенциям (обоснование выбора представлено в параграфе 1.2).  
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Этапы реализации педагогических условий представлены на рисунке 8. 

 

 

 

Рисунок – 8 Этапы реализации педагогических условий профессиональной подго-

товки студентов к организации познавательно-исследовательской деятельности де-

тей средствами технологического модуля 

 

I. Реализация педагогического условия «обогащение содержания учебных 

дисциплин материалами по познавательному развитию дошкольников и способам 

его организации» осуществлялось на пропедевтическом и поисковом этапах техно-

логического модуля, в рамках учебной дисциплины «Дошкольная педагогика». 

Пропедевтический этап предполагает первоначальное обзорное знакомство 

с содержанием модуля. Главным его направлением является актуализация потреб-

ностей, оказывающих влияние на формирование мотивационного профиля у буду-

щего педагога дошкольного образования, в котором доминирующая ценность при-

надлежит познавательно-исследовательской деятельности дошкольников (мотива-
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ционно-ценностный компонент). Содержание данного этапа представлено допол-

нительными темами, связанными с теоретической подготовкой студентов и форми-

рованием у них установки на организацию детской познавательно-исследователь-

ской деятельности. Изложение содержания учебного материала по определенной 

теме осуществлялось с использованием разных форм и методов, где содержание 

тем включает или дополняется лекционными методами (например, «интерактивная 

лекция», «лекция-дискуссия» и другие) для формирования компетенций 

(ОПК- 6,  ПК-6) (параграф 1.2) в контексте организации данной деятельности. 

В начале пропедевтического этапа лекционный материал носил ознакоми-

тельный характер: студенты изучали особенности познавательно-исследователь-

ской деятельности дошкольников в форме интерактивной лекции (описание обо-

значенной формы представлено в параграфе 1.3). Например, тема 1 «Специфика 

психологии детей дошкольного возраста»; тема 2 «Теоретические основы познава-

тельного развития детей дошкольного возраста»; тема 3 «Характеристика познава-

тельно-исследовательской деятельности детей и особенности ее организации в до-

школьном образовании» (список тем представлен в приложении Г). Применение 

дискуссионных средств («дискуссионный брифинг», «интерактивный диалог», 

«экспертиза» и пр.) на лекционных занятиях предполагало, что в начале лекции 

студентам предлагалось задать преподавателю вопросы по содержанию предыду-

щего лекционного материала. В частности, по теме «Характеристика познава-

тельно-исследовательской деятельности детей и особенности ее организации в до-

школьном образовании» педагог отвечал на вопросы студентов (например, «В чем 

заключается характеристика детского экспериментирования как вида познава-

тельно-исследовательской деятельности дошкольников?»), используя элементы 

дискуссии, и во второй половине лекционного занятия студентам разъяснялся но-

вый материал (конкретизировалась информация о сущности, видах, формах орга-

низации деятельности). На данном этапе реализации технологического модуля бу-

дущие педагоги знакомились с нормативно-правовыми документами по познава-
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тельному развитию детей (ФГОС ДО, ФОП ДО и другие), и сущностью познава-

тельно-исследовательской деятельности детей в дошкольном образовании, с мате-

риалами по организации детских видов деятельности и особенностями их осу-

ществления. Особое внимание уделялось уточнению и расширению представлений 

студентов об основных понятиях модуля, таких как «познавательная деятельность 

детей», «исследовательская деятельность дошкольников», «сущностная характери-

стика познавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного воз-

раста», «особенности организации детской познавательно-исследовательской дея-

тельности». Для освоения тезауруса применялись такие приемы работы, как состав-

ление глоссария, сопоставительных таблиц, обобщающих схем, тематических кла-

стеров, ментальных карт и т.п. (приложение Г, рисунок 9). 

Кроме этого предлагался просмотр видеоматериалов (видеоконтента, видео-

консультаций и т.п.). В частности, «Притча о бабочке в коконе», фитиль «Средняя 

индивидуальность», видеоконсультация «В семье растет исследователь?!», мульт-

фильмы «Хорошее воспитание» и другие. В зависимости от содержания представ-

ленного видеоматериала студентам предлагалось выполнить практические задания 

аналитического характера, например: проанализировать видеоматериал, устано-

вить причинно-следственные связи в действиях и поступках героев; придумать и 

написать продолжение сюжета в контексте познавательного развития детей; про-

анализировать и аргументировано оценить поведение героев, опираясь на знания и 

практические умения по ранее изученным темам. 

Немаловажную роль в реализации пропедевтического этапа играло примене-

ние метода «экспертиза» [164]. Для реализации данного метода преподаватель де-

лил студентов на несколько подгрупп (по 2-3 человека), каждая из которых полу-

чала задание написать вопросы по теме «Теоретические основы организации по-

знавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста» и адре-

совать их кому-то одному из участников другой подгруппы (например, 1. Каковы 

требования к организации РППС по ФГОС ДО, ФОП ДО? 2. Каковы особенности 

организации среды для познавательного развития детей, обозначенные в научных 
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исследованиях и методических материалах? 3. Создание каких психолого-педаго-

гических условий, согласно требованиям ФГОС ДО и материалам анализа научной 

литературы, необходимо для организации и обеспечения познавательной активно-

сти дошкольников? и другие). В ходе дискуссионной беседы студенты составляли 

(с опорой на требования нормативно-правовых документов и особенности РППС 

по организации детской познавательно-исследовательской деятельности) перечень 

информативных сведений для размещения на сайтах ДОО по данному направле-

нию. Далее студенты выступили в роли экспертов, сделали оценку сайтов некото-

рых ДОУ (каждый студент выбрал сайт конкретного детского сада), включающую 

основные оценочные категории, в частности, наличие на сайте: 1) информации по 

организации РППС к познавательно-исследовательской деятельности, согласно 

ФГОС ДО, ФОП ДО; 2) материалов по созданию психолого-педагогических усло-

вий в ДОО по организации детской познавательно-исследовательской деятельно-

сти; 3) методической информации для родителей по данной деятельности. 

Также в качестве практико-ориентированных заданий на пропедевтическом 

этапе, способствующих формированию у будущих педагогов способности ставить 

цели, анализировать, творчески решать проблемные вопросы, быть открытым для 

новых идей и другие, например, метод проблемного обучения, кейс-стади» (разра-

ботка реальных или смоделированных проблемных ситуаций и их решение) по ор-

ганизации познавательно-исследовательской деятельности, аналогичные реаль-

ным, из которых требуется найти выход или найти наиболее продуктивное реше-

ние. Формировать мотивацию и понимание важности темы можно с помощью при-

менения таких приемов, как: «аргумент» (необходимо за короткий промежуток 

времени (1-2 минуты) убедить собеседника в необходимости изучения темы); «ав-

тор» (студент представляет себя автором учебника, которому надо объяснить сту-

дентам необходимость и важность изучения конкретной темы), то есть практиче-

скими способами помогать студентам «вживаться» в материал, чтобы у них самих 

появились мотивация и познавательный интерес к содержанию тем по организации 

познавательно-исследовательской деятельности дошкольников. 
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Таким образом, можно сделать вывод, что обозначенные формы, средства, 

методы, приемы благоприятно влияли на становление у студентов ценностно-мо-

тивационной установки, на положительное отношение к будущей профессиональ-

ной деятельности, на понимание ценности, необходимости, значимости познава-

тельно-исследовательской деятельности для познавательного и личностного разви-

тия детей. Например, студенты проявляли: 1) инициативу в поиске оригинальных 

методических идей для активизации познавательного интереса у детей; 2) самосто-

ятельность в подборе материалов для занятий по познавательному развитию до-

школьников; 3) стремление к практической реализации полученных знаний. Это, в 

свою очередь, способствовало формированию мотивационно-ценностного компо-

нента подготовки студентов педагогического вуза к организации детской познава-

тельно-исследовательской деятельности. 

Основной задачей поискового этапа выступало накопление и интериориза-

ция студентами теоретических, психолого-педагогических и методических знаний 

по вопросам познавательно-исследовательской деятельности, ознакомление с ее 

методами и технологиями (когнитивный компонент). Ниже представим содержа-

тельное наполнение некоторых форм, методов, средств обучения и контроля кон-

тактной работы преподавателя со студентами в рамках данного этапа технологиче-

ского модуля (полный перечень представлен в приложении Г, рисунок 4). Так для 

ознакомления с материалами по указанному направлению будущим педагогам 

предоставлялась возможность использовать ресурсы электронной информацион-

ной образовательной среды (далее - ЭИОС) ФГБОУ ВО «НГПУ». В частности: 1) 

использование будущими педагогами ресурса преподавательского сайта соиска-

теля (https://prepod.nspu.ru) позволило познакомиться с материалами учебно-мето-

дического комплекса по дисциплине «Теория и методика познавательного развития 

детей дошкольного возраста», включающего теоретическую и практическую часть 

по организации познавательно-исследовательской деятельности дошкольников; 2) 

изучение особенностей организации детской познавательно-исследовательской де-

https://prepod.nspu.ru/
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ятельности с опорой на учебно-методическое пособие диссертанта «Методика по-

знавательного развития детей раннего и дошкольного возраста», размещенном на 

сайте библиотеки НГПУ (lib.nspu.ru); 3) обращение студентов к доступным образо-

вательным электронным ресурсам Института открытого дистанционного образова-

ния (ИОДО) НГПУ, Института непрерывного образования (ИНО) НГПУ. 

Кроме этого, в рамках реализации поискового этапа использовали метод «эв-

ристической беседы», предполагающий подведение преподавателем студентов с 

помощью постановки вопросов и благодаря собственной активности и самостоя-

тельному мышлению к приобретению ими новых знаний. Иначе говоря, препода-

ватель задает студентам вопрос, ответ на который ему известен, но не известен обу-

чающимся. Далее, с помощью дополнительных проблемных вопросов подводит их 

к тому, что они сами находят верный ответ. Например, основной вопрос эвристи-

ческой беседы «Когнитивные способности мальчиков и девочек: есть ли разница?»: 

Как гендерные различия в когнитивном развитии дошкольников определяют осо-

бенности организации познавательно-исследовательской деятельности? Дополни-

тельные вопросы: Почему необходимо учитывать при организации познавательно-

исследовательской деятельности гендерные различия (девочка и мальчик)? В чем 

заключаются отличия интеллектуальной готовности (познавательная мотивация, 

концентрация внимания, развитие аналитического мышления, дифференцирован-

ное восприятие) девочек и мальчиков? 

Применение метода «герменевтической беседы» позволило организовать по-

иск традиционных и современных точек зрения в научной литературе и осуще-

ствить сравнительно-сопоставительный анализ их смысла. Следует заметить, что 

данный вид беседы направлен на совместное определение смысла чего-либо (тек-

ста, произведения, результатов эксперимента и т.п.), благодаря чему у студентов 

формируется умение понимать и адекватно оценивать изучаемое явление. Здесь 

инициировалась способность студентов синтезировать высказывание мнений в 

обобщенный ответ. Опишем практическое задание, которое направленно на фор-
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мирование умения самостоятельно анализировать и усваивать теоретический мате-

риал по познавательному развитию детей на основе анализа нормативно-правовых 

документов и экспертизы результатов психолого-педагогических исследований. 

Студентам предлагалось: 1) проанализировать ФГОС ДО и ФОП ДО, обозначить 

задачи по образовательной области «Познавательное развитие», выписать требова-

ния к развивающей предметно-пространственной среде (РППС), которая призвана 

обеспечить игровую, познавательную, исследовательскую активность, экспери-

ментирование с доступными материалами; 2) подготовить обобщенную аннота-

цию, представить ее в виде презентации по теме «Роль взрослых в организации по-

знавательно-исследовательской деятельности дошкольников» на основе работ 

Н. Е. Вераксы, Н. Н. Поддьякова, А. И. Савенкова и других. Итог данного практи-

ческого задания – организация беседы по вопросам, включающим материалы ана-

лиза нормативно-правовых документов и обобщенной аннотации. В частности: 

«Что недостаточно отражено или не конкретизировано во ФГОС ДО и ФОП ДО по 

познавательно-исследовательской деятельности дошкольников?», «В какой форме 

будет более продуктивно освоение познавательно-исследовательской деятельно-

сти дошкольниками?», «С какими трудностями сталкивается взрослый при органи-

зации детской познавательно-исследовательской деятельности?», «В чем отличие 

между руководством и сопровождением взрослым познавательно-исследователь-

ской деятельности дошкольников? Что предпочтительнее? Почему?» и т.п. 

Далее представим одно из практико-ориентированных заданий, которое вы-

полнялось студентами в соответствии с логикой изучения основных понятий, сущ-

ности и структуры детской познавательно-исследовательской деятельности. Опи-

раясь на материалы, полученные ранее, например, знание о том, что основой обо-

значенной деятельности являются развитые психические познавательные процессы 

и в своем становлении она проходит ряд стадий, студенты выполняют задания, со-

стоящие из двух этапов. На первом этапе, используя содержание лекции, список 

рекомендуемой литературы и опираясь на пример заполнения, предложенный пре-

подавателем, каждому студенту необходимо было внести информацию в таблицу, 
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выделив свойства и качества конкретного психического процесса, особенности их 

проявлений на разных возрастных этапах детства в рамках познавательно-исследо-

вательской деятельностей (приложение Г, таблица 10). 

Для выполнения второго этапа задания использовался поисковый метод 

«микродискуссия» [164]. Группа студентов делилась на подгруппы (5-6 человек). 

Далее, каждая подгруппа получала от преподавателя задание – перечень проблем-

ных вопросов по характеристике свойств и качеств психических процессов в по-

знавательно-исследовательской деятельности детей, например: 1. Развитию каких 

психических процессов у детей будет способствовать познавательно-исследова-

тельская деятельность? Почему? 2. Какие педагогические ошибки может допустить 

воспитатель при организации познавательно-исследовательской деятельности до-

школьников? Каковы возможные последствия этих ошибок для познавательного 

развития ребенка? 3. Какова роль воображения (или иного психического процесса) 

в познавательно-исследовательской деятельности дошкольников?  

Выполнение практических заданий предполагало наличие конкретного про-

дукта: составление списка идей, решений, возникших при выполнении задания; вы-

ступление одного-двух студентов с сообщениями, в которых представлены резуль-

таты анализа путей решения проблемных вопросов, предлагаемых подгруппой; 

совместное составление методических разработок или инструкций; разработка 

плана действий для выполнения задания; составление тематического кластера, раз-

работка плана-конспекта, создание презентации. В итоге каждая подгруппа вы-

брала один вариант из указанных конкретных продуктов по решению полученных 

вопросов. Реализация поискового этапа позволила систематизировать знания о воз-

растных особенностях детей, о сущностной характеристике и особенностях орга-

низации познавательно-исследовательской деятельности дошкольников, ее реали-

зации в разных возрастных группах и пр.  

Следовательно, можно утверждать, что данный этап направлен на формиро-

вание у студентов когнитивного компонента подготовки к организации познава-

тельно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста.  
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Вместе с тем, не умаляется значимость и востребованность мотивационно-

ценностного компонента. Его формирование на поисковом этапе поддерживается 

у студентов за счет использования в модуле таких приемов, как: «профи» (привести 

убедительные доводы о том, как освоение конкретной темы может помочь в осво-

ении будущей профессии); «креатив» (представить и обозначить несколько обла-

стей применения освоенных знаний по конкретной теме в профессиональной дея-

тельности в дошкольных учреждениях). 

Таким образом, первое педагогическое условие «обогащение содержания 

учебных дисциплин материалами по познавательному развитию дошкольников и 

способам его организации» реализовано на пропедевтическом и поисковом этапах 

технологического модуля, включенного в учебную дисциплину «Дошкольная пе-

дагогика» учебного плана кафедры ТиМДО ИД (приложение Г). Данное педагоги-

ческое условие выполнено за счет обогащения:1) содержания тем учебной дисци-

плины материалами по организации познавательно-исследовательской деятельно-

сти, с акцентом на профессиональной и личностной значимости их освоения для 

студентов;2) практико-ориентированными заданиями и методами, средствами, 

приемами их выполнения. Реализация обозначенного педагогического условия 

способствует формированию у студентов компонентов профессиональной подго-

товки (мотивационно-ценностного, когнитивного) по данному направлению. 

II. Реализация педагогического условия «вовлечение студентов в освоение 

содержания и практико-ориентированных средств, способов организации позна-

вательно-исследовательской деятельности дошкольников» происходила в рамках 

третьего – практического и четвертого – оценочно-аналитического этапов техно-

логического модуля при формировании функционально-деятельностного и рефлек-

сивно-оценочного компонентов подготовки студентов педагогического вуза к ор-

ганизации познавательно-исследовательской деятельности дошкольников. Так, со-

держание третьего – практического – этапа позволило активизировать процесс фор-

мирования умений и навыков, необходимых для организации познавательно-иссле-
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довательской деятельности детей, обеспечило целенаправленное накопление прак-

тического опыта у будущих педагогов. Под практико-ориентированными сред-

ствами и способами (подробное описание представлено в п. 1.3) понимается ком-

плекс форм и методов обучения, направленных на формирование у будущих педа-

гогов практического опыта организации познавательно-исследовательской дея-

тельности с дошкольниками, позволяющих овладевать актуальными умениями и 

навыками, способствующими освоению студентами необходимыми компетенци-

ями для осуществления профессиональной деятельности в ДОО по обозначенному 

направлению работы. 

Основными направлениями осуществления обозначенного этапа модуля яв-

лялись: 1) усвоение студентами содержания материала и выполнение ими серии 

практических заданий по изучаемой тематике в контексте практико-ориентирован-

ного обучения (задания, профессиональные пробы, игра, экспериментирование, 

моделирование) в логике познавательно-исследовательской деятельности до-

школьников; 2) формирование практических умений и навыков по организации 

рассматриваемой детской деятельности у студентов педагогического вуза по осва-

иваемым темам (с помощью активных поисковых методов «экспертиза», «микро-

дискуссия», разработка технологических карт и другие). Далее, в качестве иллю-

стративных примеров обозначим ряд практических заданий, направленных на фор-

мирование умений и навыков у будущих педагогов дошкольного образования (пол-

ный перечень приведен в приложении Г) в форме подготовки индивидуальных про-

фессионально ориентированных работ (в частности, мини-проектов, подготовки 

(или разработки) технологических карт занятий с дошкольниками) по организации 

познавательно-исследовательской деятельности. 

1. «Методический эскиз». Задание: в форме таблицы представить возможное 

применение средств организации познавательно-исследовательской деятельности 

в старшей группе детского сада (средство, цель, метод, возможности), опираясь на 

предложенные рекомендации (Т. Г. Пронюшкина, М. А. Черненко, Л. Л. и другие). 

Пример выполнения этого практического задания представлен в таблице 11. 
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Таблица 11 – Применение средств по организации познавательно-исследователь-

ской деятельности в старшей группе детского сада (зад. выполнено студ. Д. К.) 

 

Средства 

организации 

Цель Метод Возможности 

Эксперимен

ты и опыты 

 

 

Изучение 

причинно-

следственных 

связей 

Экспериме

нтирование 

Увлечь детей показом исследовательских 

действий, дать им возможность  

самостоятельно экспериментировать, 

обсудить полученный результат, 

сформулировать причины и следствия, 

сделать выводы 

Коллекция 

 

Выявление 

сходств и 

различий 

предметов  

Классифик

ация 

Иницианировать процесс обсуждения, 

аргументацию предположений и выводов, 

формировать умение слушать друг друга 

Схемы и 

карты  

 

Формирование 

пространственно

ориентировочны

х отношений, 

овладение 

пространнственн

ыми схемами, 

картами и т.п. 

Обсуждени

е-анализ 

беседа 

Выбрать и обсудить пункт назначения, 

простроить маршрут, определить вид 

транспорта, мотивировать детей на 

высказывание своего мнения о том, что и кто 

может повстречаться на пути следования в 

пункт назначения. Нанести схематично на 

карту изученные детьми маршруты 

Механизмы 

и 

графичекие 

конструкции  

Овладение 

временными 

отношениями  

Графическ

ие методы  

Организовать знакомство с понятием «время», 

устанавливать причинно-следственные связи 

между временем и явлениями природы, делать 

выводы 

Модель Исследование 

предметов, 

объектов, 

решение задач, 

приобретение 

новой 

информации 

Моделиров

ание 

 

Обозначать с помощью символов, знаков и пр. 

объект, применять условно-схематическое 

обозначение предметов, способствовать 

ориентировке детей в пространстве по 

схематическому отображению или реальному, 

дать возможность для самостоятельного 

создания модели по своему замыслу  

Проблема и 

гипотеза  

 

Создание 

ситуации, 

направленной на 

обнаружение 

противоречия 

Проблемна

я ситуация 

Инициировать детей через проблемные 

вопросы на решение реальной и 

представляемой проблемной ситуации, 

анализировать, выявлять и решать 

противоречия, проблемы 

Компьютерн

ые игры 

 

Организация 

обсуждения 

детей со 

взрослым 

решения 

проблемы в ходе 

игровой 

ситуации 

Игра Обсудить с детьми выбор компьюторной игры 

для решения ситуации, с помощью 

проблемных вопросов мотивировать детей на 

поиск, анализ вариантов решения, дать 

возможность самостоятельно выдвигать 

предположения, пробовать, проверять, 

корректировать действия, рассуждать, делать 

выводы 
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2. «Распаковка конспекта». В аудитории студенты выступили в роли «воспи-

тателя» и «детей» и провели демонстрацию занятия для дошкольников по задан-

ному сценарному ходу (полный конспект занятия приведен в приложении Г). 

Далее им предоставлялся сценарный ход занятия в качестве раздаточного ма-

териала, но тема, цель и задачи не раскрываются. Задание: 1) конвертировать пред-

ложенный сценарий занятия в технологическую карту по заданному макету (таб-

лица 12); 2) сопоставить результаты выполнения задания с полным конспектом за-

нятия; 3) выдвинуть и обсудить предложения по оптимизации занятия в формате 

«дискуссионного брифинга». Пример заполнения технологической карты пред-

ставлен в приложении Г. 

 

Таблица 12 – Макет технологической карты по организации познавательно-иссле-

довательской деятельности 

 

Технологическая карта занятия 

Тема: подберите название для занятия, как отражающее изучаемый объект, так и мотиви-

рующее детей к его исследованию 

Материалы и оборудование: заполните этот раздел, когда завершите составление техно-

логической карты – список материалов и оборудования должен быть исчерпывающим. 

Цель: проанализируйте сценарный ход занятия, установите, с какой целью оно проводится с 

дошкольниками. 

Задача 

(установите 

состав и по-

рядок задач, 

которые 

были ре-

шены на за-

нятии для 

достижения 

цели) 

Методы решения задач (здесь необходимо раскрыть состав метода решения 

каждой из задач, поэтому необходимо обозначить суть деятельности педа-

гога и детей с указанием используемых средств; например, вместо «Зайчик 

плачет горькими слезами. У него пропал мячик. Чем мы можем ему помочь?» 

отмечаем «Постановка проблемы – потерялся мяч», вместо «Дети, давайте 

включим веселую музыку, чтобы подбодрить Зайчика, и вместе отправимся 

искать его мячик» отмечаем «Дети ищут мяч под музыку». В материалах и 

оборудовании в этом случае нужно указать игрушечного зайца, мяч, веселую 

музыку, техническое средство ее воспроизведения.  

Действия педагога 
(направленные на 

решение задачи) 

Действия детей 
(способствующие 

решению задачи) 

Материалы и оборудование (ис-

черпывающее описание вех исполь-

зуемых материалов и оборудова-

ния) 

Вводный этап 

    

Основной этап 

    

Заключительный этап 
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Студенты в ходе представления и активного обсуждения вариантов техноло-

гических карт занятий и форм работы педагога, разработанных ими, пришли к вы-

воду, что организация познавательно-исследовательской деятельности дошкольни-

ков должна быть систематизирована и направлена на формирование умения детей 

делать логические выводы, выделять причинно-следственные связи, главные и вто-

ростепенные признаки в предметах и явлениях природы. 

В качестве примера практико-ориентированного обучения представим зада-

ние по решению педагогических задач. Практическое занятие проводилось с ис-

пользование поискового метода «Мозговая атака». Суть данного метода заключа-

лась в том, что для обсуждения педагогической задачи (проблемной ситуации) 

группа студентов делилась на две подгруппы: генераторы идей и критики. Генера-

торы идей высказывали и фиксировали все идеи по решению данной проблемы. 

Далее подгруппа критиков анализировала, оценивала, синтезировала предложен-

ные идеи, выбирала те, которые могут наиболее продуктивно обеспечить решение 

педагогической задачи или проблемной ситуации. 

Описание ситуации. В подготовительной группе детского сада в игровом 

уголке с конструкторами между Витей и Петей произошел конфликт. Мальчики не 

могли договориться о деталях для постройки своих задуманных конструкций, т.к. 

из двух комплектов деталей часть отсутствовали, а часть сломаны. Дети стали жа-

ловаться воспитателю друг на друга. 

Примерные задания для решения проблемной ситуации: Напишите, что вос-

питателю необходимо сделать в первую очередь в данной ситуации?  Опишите по-

следовательные шаги, которые воспитатель может предпринять для решения за-

дачи. Составьте примерный список вопросов, которые помогут детям в данной про-

блемной ситуации. Составьте примерные задания для детей, способствующие ре-

шению проблемной ситуации через организацию познавательно-исследователь-

ской деятельности дошкольников. Преподаватель предлагал подгруппе «генера-

торы» обозначить, сформулировать и записать несколько варианты разрешения си-
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туации представленной педагогической задачи. Например, ответы подгруппы «ге-

нераторы»: 1. В обозначенной ситуации воспитателю необходимо организовать 

процесс разрешения конфликта и вовлечь детей в познавательно-исследователь-

скую деятельность. 2. Последовательность шагов воспитателя: во-первых, выслу-

шивание и понимание конфликта; во-вторых, обсуждение ситуации; в-третьих, по-

иск решения; в-четвертых, совместная деятельность через организацию познава-

тельно-исследовательской детальности детей; в-пятых, рефлексия и закрепление 

знаний. 3. Примерные познавательные вопросы, предложенные студентами детям 

для решения ситуации: «Какие детали у нас есть, а какие отсутствуют?», «Как мы 

можем починить сломанные детали?», «Что нам для этого нужно?», «Как мы мо-

жем создать недостающие детали для нашего конструктора?», «Какие материалы 

можем использовать?» и другие. 4. Примерные варианты заданий детям для реше-

ния ситуации, предложенные студентами: «Предложить детям вместе с воспитате-

лем провести инвентаризацию конструктора, сортируя детали (целые и сломан-

ные)», «Предложить детям обсудить возможные способы ремонта (например, ис-

пользование клея, бумаги и другие) и выбрать, на их взгляд, наиболее подходя-

щие», «Предложить детям провести эксперимент с конструкторами, например, вы-

яснить, какие конструкции наиболее устойчивые?», «Предложить детям придумать 

и создать новую совместную конструкцию, используя детали, которые сами сде-

лали и информацию, полученную в процессе экспериментирования» и пр. В свою 

очередь, подгруппа «критики» знакомилась, анализировала ответы, обсуждала кри-

тически и давала качественную оценку каждому ответу с учетом его возможностей 

для познавательного развития и продуктивного разрешения возникшей ситуации. 

Подготовка к практическим заданиям по формированию у студентов возмож-

ностей применения изученного материала при разработке (созданию) индивиду-

альных профессионально ориентированных работ начиналась в аудитории, где бу-

дущие воспитатели совершали первые профессиональные пробы (подробное опи-

сание этого вида квазипрофессиональной деятельности, представлено в параграфе 
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1.2), например, разрабатывали консультацию для родителей по организации дет-

ской деятельности с примерным перечнем вопросов и затруднений, с которыми мо-

гут столкнуться родители, оказывающие детям поддержку в организации познава-

тельно-исследовательской деятельности дома. Кроме того, студенты посредством 

метода профессиональных проб выполняли задания, такие как: составление карт 

оценки РППС, способствующей реализации задач познавательного развития, раз-

работка конспектов итоговых занятий (для старшей и подготовительной групп) по 

организации познавательно-исследовательской деятельности дошкольников, ис-

пользование технологий, в частности, информационно-коммуникативных (ИКТ) 

для организации обозначенного вида деятельности детей и другие. 

Следует отметить, что реализация обозначенного этапа технологического мо-

дуля в значительной степени ориентирована на формирование функционально-де-

ятельностного компонента подготовки студентов к организации познавательно-ис-

следовательской деятельности. При этом продолжают формироваться мотиваци-

онно-ценностный и когнитивный компоненты, поскольку все они находятся в тес-

ной взаимосвязи и взаимодополняют друг друга. Соответственно, формирование 

перечисленных компонентов осуществлялось через несколько ключевых направле-

ний: во-первых, использование технологий организации (в частности, информаци-

онно-коммуникативные технологии (ИКТ), SMART-технологии и другие) познава-

тельно-исследовательской деятельности дошкольников; во-вторых, применение 

методов, направленных на повышение познавательной активности детей, включая 

игровую и проектную деятельность, а также метод экспериментирования; в-тре-

тьих, совершенствование предметно-развивающей среды дошкольного учрежде-

ния с помощью моделирования, с целью повышения результативности реализации 

познавательно-исследовательской деятельности воспитанников; в-четвертых, 

внедрение в образовательный процесс дошкольного учреждения современных тех-

нологий взаимодействия с семьями, таких как, «клубный час», «фокус-группа» и 

другие, обеспечивающих поддержку и вовлеченность родителей в организацию 

обозначенной детской деятельности в домашних условиях. 
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В рамках реализации оценочно-аналитического этапа технологического 

модуля для создания педагогического условия по вовлечению студентов в осво-

ение практико-ориентированных средств, способов и содержания организации 

познавательно-исследовательской деятельности дошкольников, основной ак-

цент был сделан на формировании у студентов рефлексивно-оценочного компо-

нента, отражающего способность демонстрировать владение содержанием дан-

ного модуля. Приоритетными методами на этом этапе являлись контрольные и 

самостоятельные работы студентов и один из поисковых методов – «экзамен-

конструктор» (т.е. формулирование и «конструирование» студентами экзамена-

ционных вопросов), позволяющий, в том числе содержательно аккумулировать 

сформированность мотивационно-ценностного, когнитивного и функционально-

деятельностного компонентов. 

Сущность метода «экзамен-конструктор» заключается в том, что преподава-

тель предоставляет возможность самим обучающимся подготовить список экзаме-

национных вопросов. Вначале студенты и преподаватель составляли критерии 

«грамотного вопроса», которые бы не противоречили академическим требованиям, 

но в то же время позволяли преподавателю определить компонентную доминанту. 

Например, вопрос: «Что позволяет воспитателю продуктивно организовывать по-

знавательно-исследовательскую деятельность детей?» отражает его персональную 

установку на организацию, собственный интерес к данной детской деятельности и 

т.п. – мотивационно-ценностный компонент; знания об организации обозначенной 

деятельности (когнитивный компонент); владение способами, средствами и спо-

собностью их грамотного вербального выражения, т.е. рассказать, как это конкре-

тизируется в непосредственной практической деятельности с детьми (функцио-

нально-деятельностный компонент) и осмыслить результаты освоения дисци-

плины – это собственно рефлексивно-оценочный компонент. После этого каждый 

студент индивидуально составил список из десяти вопросов по модулю и предста-

вил их на обсуждение, открытую защиту, сравнение, уточнение в группе. Далее, из 
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каждого списка преподаватель, совместно со студентом выбирал по три обязатель-

ных вопроса, соответствующих содержанию материала по познавательно-исследо-

вательской деятельности, ее особенностей педагогической организации, включаю-

щей последовательность таких стадий, как: побудительно-эмоциональная, смысло-

вая, управленческо-технологическая и эмпирическая (параграф 1.2, таблица 2) обо-

значенного вида детской деятельности в работе с дошкольниками. Затем из них 

сформулировали («сконструировали») окончательный список. Очевидно, чтобы 

студентам аргументированно защитить свои предложения и оппонировать другим 

относительно вопросов, которые надо включить в экзаменационный список, необ-

ходимо знать содержание материала по модулю. Поэтому в процессе выбора, 

оценки, обсуждения, отбора вопросов у студентов возникала необходимость обра-

титься к повторению материала, информации по всем этапам технологического мо-

дуля, в результате чего у них появлялась потребность в постоянной актуализации 

его содержания. 

Экзамен-конструктор как один из поисковых методов по освоению техноло-

гического модуля подготовки студентов педагогического вуза к организации по-

знавательно-исследовательской деятельности детей способствует формированию у 

будущих педагогов не только оценочно-рефлексивного компонента, но и мотива-

ционно-ценностного, когнитивного, функционально-деятельностного компонен-

тов подготовки, позволяет обеспечить достижение ими определенного уровня под-

готовленности в данном направлении педагогической деятельности, а также сни-

жает психологический дискомфорт в ожидании самого экзамена. Кроме того, при-

мерные экзаменационные вопросы по освоению разработанного нами модуля 

включены в фонд оценочных средств рабочей программы по дисциплине «До-

школьная педагогика». Важно отметить, что содержание примерных вопросов поз-

воляет реализовать межпредметную связь всех разделов данной дисциплины (при-

ложение Г). 

III. Педагогическое условие «организация взаимодействия в рамках образо-

вательного процесса вуза с дошкольными учреждениями по амплификации опыта 
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будущих педагогов ДОО способами и формами организации детской познава-

тельно-исследовательской деятельности». 

Важную роль данное условие играет для закрепления и насыщения всех ком-

понентов (мотивационно-ценностного, когнитивного, функционально-деятель-

ностного, оценочно-рефлексивного) подготовки к организации представленной 

детской деятельности. Реализация этого условия осуществлялась в период прове-

дения педагогической практики «Психолого-педагогические технологии в обуче-

нии и развивающей деятельности» (с применением, в частности, методики «миро-

вое кафе» (англ. Worldcafé) и другие) и в процессе выстраивания взаимодействия 

между педагогическим вузом и дошкольными учреждениями. Так, будущим педа-

гогам перед выходом на практику было дано несколько заданий: составить «Лист 

наблюдения за деятельностью педагога в режимных моментах по организации по-

знавательно-исследовательской деятельности воспитанников»; «Лист анализа за-

нятия по одной из образовательных областей, включающего экспериментирование, 

опыты и другие», «Анализ центра активности в группе по познавательно-исследо-

вательской деятельности как элемента (РППС)» (приложение Г). 

Студенты, для понимания особенности образовательного процесса, в частно-

сти, составляя лист наблюдения за деятельностью педагога в режимных моментах 

по организации познавательно-исследовательской деятельности воспитанников, 

соотносили теоретические знания и практико-ориентированные умения и навыки, 

полученные на аудиторных занятиях, с конкретной педагогической деятельностью 

воспитателя в группе. Будущие педагоги присутствовали в группах в качестве 

наблюдателей во время проведения образовательной деятельности (занятий) по ор-

ганизации обозначенной детской деятельности педагогом детского сада. Наблюде-

ние сопровождалось составлением каждым студентом листа анализа занятия по од-

ной из образовательных областей, включающего экспериментирование, опыты. 

В рамках задания по анализу центра активности в группе по познавательно-

исследовательской деятельности студенты обнаружили недостаточность матери-



112 

 

ала по данному направлению и предложили воспитателям свою помощь в наполне-

нии обозначенного образовательного пространства (изготовление дидактического 

материала, развивающих игр, атрибутов для театрализации, материалов для прове-

дения опытов и экспериментов). Кроме того, для студентов в период практики были 

организованы мастер-классы по познавательному развитию в целом и по отноше-

нию организации познавательно-исследовательской деятельности дошкольников 

под руководством как педагогов дошкольной организации, так и преподавателя 

университета. 

В ходе педагогической практики, проводимой на базе ДОО под руководством 

преподавателя вуза и наставников из числа педагогов дошкольного учреждения, 

студенты, выполняя практические задания, осваивали ряд трудовых действий по 

организации познавательно-исследовательской деятельности дошкольников. Об-

суждение промежуточных результатов выполнения заданий студентами во время 

практики происходило с использованием методики «мировое кафе» (Ю. Б Дробо-

тенко [48], Д. С. Ермаков [50]). Перечислим примерный список предложенных во-

просов: 1. Наполнение РППС в ДОО для организации познавательно-исследова-

тельской деятельности детей: есть ли дефициты? 2. Плюсы и минусы влияния 

эпохи цифровой социализации, искусственного интеллекта (ИИ) на познавательное 

развитие детей: что перевешивает? 3. Каковы особенности педагогической органи-

зации познавательно-исследовательской деятельности у детей дошкольного воз-

раста (информацию представить в виде кластера)? 4. Организация познавательно-

исследовательской деятельности детей должна осуществляться только воспитате-

лем: «за» или «против», почему? 

В качестве примера представим обсуждение студентами вопроса «Снижение 

исследовательского поведения и познавательной активности у современных до-

школьников: миф или реальность?». В начале презентации результатов обсуждения 

по данному вопросу будущие педагоги обозначили ряд причин, влияющих на сни-

жение исследовательского поведения и любознательности у детей: 1) формирова-
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ние взрослыми у ребенка личностной установки на пресечение познавательного ин-

тереса («Любопытной Варваре нос оторвали», «Не задавай лишних вопросов» и 

т.п.); 2) отрицательное отношение взрослых к проявлению исследовательского по-

ведения с точки зрения безопасности («это опасно», «не трогай», «не подходи» и 

другие); 3) возрастные ограничения детской инициативы и самостоятельности («ты 

еще маленький»); 4) акцентирование на гендерных различиях («это не для маль-

чика»). Также студенты указали на несколько факторов, влияющих на снижение 

познавательной активности, таких, как (1) использование современных цифровых 

технологий (планшеты, смартфоны и другие устройства), которые дают ребенку 

возможность легкого доступа к информации, что иногда приводит к пассивному 

восприятию нового и не требуют от него самостоятельного исследования окружа-

ющего мира; (2) тенденция к стандартизации образовательных программ, т.е. кон-

центрация на достижении определенных результатов (выполнение заранее задан-

ных задач способствует снижению роли исследования и ограничивает творческое 

самовыражение дошкольника); (3) снижение физической активности у дошкольни-

ков (недостаток движения, уменьшение количества времени нахождения на улице 

приводит к ограничению возможностей у детей познавать, исследовать). В конце 

обсуждения студенты сделали вывод, что существуют реальные, объективные при-

чины, факторы, способствующие снижению исследовательского поведения и по-

знавательной активности у современных дошкольников. Совместно со студентами 

было обозначено, что основной задачей для повышения детской познавательной 

активности является создание взрослым условий, где дети смогут свободно иссле-

довать, задавать вопросы и получать ответы, экспериментировать, моделировать и 

другие, что в конечном итоге будет способствовать более активному и увлеченному 

познанию ребенком окружающего мира и желанию его исследовать.  

В рамках ОЭР при реализации обозначенного педагогического условия 

важно акцентировать внимание на том, что повышению качества подготовки сту-

дентов к их будущей профессиональной деятельности в целом, и к организации по-
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знавательно-исследовательской деятельности дошкольников, способствует поэтап-

ное выстраивание работы в контексте освоения студентами практико-ориентиро-

ванных форм в условиях, приближенных к реальной профессиональной деятельно-

сти. Взаимодействие участников образовательного процесса имеет следующую 

структуру и содержательное наполнение по данному направлению (рисунок 10). 

 

 

 

Рисунок 10 – Направления работы педагогов детского сада и преподавателей вуза 

при реализации практико-ориентированной подготовки будущего воспитателя к 

организации познавательно-исследовательской деятельности 
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Согласно содержательному наполнению работы педагогов детского сада и 

преподавателя вуза при реализации практико-ориентированной подготовки буду-

щего воспитателя к организации познавательно-исследовательской деятельности 

дошкольников в процессе прохождения практики организованы: 1) совместная де-

ятельность студентов, преподавателей вуза, педагогов ДОО; 2) непосредственное 

активное участие студентов в мероприятиях, посвященных дошкольному образо-

ванию в целом и, в частности, по отношению к организации познавательно-иссле-

довательской деятельности. Важно отметить, что были определены направления по 

расширению и дополнению содержательной составляющей сотрудничества в кон-

тексте взаимодействия при реализации практико-ориентированных форм высшего 

педагогического образования (рисунок 11).  

 

 

 

Рисунок 11 – Схема взаимодействия организаций высшего педагогического, 

дошкольного и дополнительного образования 

 

В рамках взаимодействия кафедры теории и методики дошкольного образо-

вания (ТиМДО) ИД НГПУ и дошкольных учреждений по инициативе педагогиче-

ского коллектива кафедры и администрации ряда ДОО заключен «Договор о про-

ведении практики обучающихся ФГБОУ ВО «НГПУ»» с МАДОУ д/c № 70; 

МКДОУ г. Новосибирск д/с № 484 комбинированного вида, МАДОУ д/c № 59; 
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МКДОУ № 508 г. Новосибирска комбинированного вида «Фея». Кроме предостав-

ления базы детскими садами для прохождения будущими педагогами практики 

проводились совместные профессиональные мероприятия. В частности, при орга-

низации международной научно-практической конференции «Современные 

направления психолого-педагогического сопровождения детства» выступали с до-

кладами представители отдела дошкольного образования мэрии г. Новосибирска, 

преподаватели кафедры ТиМДО НГПУ, педагоги дошкольных образовательных 

организаций и студенты.  

Следует отметить, что важной составляющей взаимодействия в подготовке 

будущих педагогов в вузе является активное вовлечение в образовательный про-

цесс такого субъекта, как работодатель. Несколько практико-ориентированных 

дисциплин (например, «Подготовка детей к обучению в школе», «Ознакомление с 

окружающим миром» и другие) преподают представители работодателя (старший 

воспитатель МКДОУ № 508 комбинированного вида «Фея» и заведующий МКДОУ 

д/c № 112 «Радуга» г. Новосибирска). Также, в рамках сотрудничества заведующий 

кафедрой ТиМДО и два преподавателя кафедры трудоустроены по совместитель-

ству в дошкольных образовательных учреждениях (МКДОУ д/c № 329; МКДОУ 

д/c № 498 г. Новосибирска). 

Таким образом, привлечение работодателей, включение их в образователь-

ный процесс кафедры ТиМДО по реализации учебных планов по профилям «До-

школьное образование и Иностранный (английский) язык» и «Психология и педа-

гогика дошкольного образования» позволило: во-первых, обеспечить практиче-

ский характер образовательного процесса; во-вторых, акцентировать внимание на 

требованиях современного дошкольного учреждения; в-третьих, способствовало 

созданию среды на кафедре ТиМДО Института детства, обеспечивающей форми-

рование у студентов профессиональных компетенций для будущей педагогической 

деятельности в дошкольном образовании.  

Для расширения содержательного наполнения материалами программы до-

школьного образования по ОПВО студентам при прохождении педагогической 
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практики предоставлена возможность посещения совместно с преподавателем ре-

гионального ресурсного центра «Семья и дети», являющегося структурной едини-

цей Института детства НГПУ, где через метод наблюдения будущие воспитатели 

анализируют образовательную и совместную деятельность специалистов центра с 

детьми дошкольного возраста, а также осуществление взаимодействия с их роди-

телями, в частности, по вопросам организации познавательно-исследовательской 

деятельности дошкольников. 

Также в рамках взаимодействия кафедры ТиМДО Института детства сов-

местно с Технопарком универсальных педагогических компетенций НГПУ реали-

зовался проект (учебная дисциплина «Современные педагогические технологии в 

работе с дошкольниками» сентябрь-декабрь 2023 г.) с использованием мини-ро-

бота «Умная пчела», который внедрен в образовательный процесс МАДОУ д/с № 

70 «Солнечный город». Студенты 4 курса (профиль: Психолого-педагогическое об-

разование) под руководством диссертанта (преподавателя кафедры ТиМДО) разра-

ботали конспекты открытых занятий для знакомства дошкольников с оборудова-

нием по робототехнике. Были проведены занятия, мастер-классы, мероприятия с 

дошкольниками. Представленный проект является эффективным инструментом 

образовательного процесса в детском саду и содействует подготовке подрастаю-

щего поколения в свете требований современного общества; активизирует взаимо-

действие с семьей и способствует росту интереса родителей к образовательному 

процессу в ДОУ (приложение Д). 

Таким образом, реализация обозначенного третьего педагогического условия 

в рамках ОЭР, инструментально осуществлялось не только средствами технологи-

ческого модуля, но и проведением педагогической практики в формате взаимодей-

ствия между педагогическим вузом и дошкольными учреждениями, что предостав-

ляет возможность формирования всех компонентов профессиональной подготовки 

студентов педагогического вуза к организации познавательно-исследовательской 

деятельности детей дошкольного возраста. 
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2.3. Оценка результативности опытно-экспериментальной работы  

по профессиональной подготовке студентов педагогического вуза  

к организации познавательно-исследовательской деятельности  

детей дошкольного возраста 

 

Контрольный этап ОЭР был нацелен на определение динамики уровня под-

готовленности студентов педагогического вуза к организации познавательно-ис-

следовательской деятельности детей дошкольного возраста. На данном этапе 

была проведена повторная диагностика по методикам, идентичным констатирую-

щему эксперименту, а также осуществлен сравнительный анализ данных экспери-

ментальной и контрольной групп до и после формирующего эксперимента с уче-

том соответствующих критериев (мотивационно-установочного, теоретического, 

технологического, рефлексивного). В контрольном эксперименте приняли уча-

стие 214 студентов, которые были включены во все этапы опытно-эксперимен-

тальной работы. Результаты приведены в таблице 13. 

 

Таблица 13 – Сводные количественные результаты (в %) диагностики компонентов 

подготовки к организации познавательно-исследовательской деятельности до-

школьников в КГ (n=105) и ЭГ(n=109) на контрольном этапе ОЭР 

 

 

Уровни 

Методика «Формирование мо-

тивационного профиля» 

Анкета «Орга-

низация позна-

вательно-ис-

следователь-

ской деятельно-

сти детей до-

школьного воз-

раста» 

Методика 

«Незакончен-

ные предло-

жения» 

Методика 

«Определение 

уровня ре-

флексии» 
Шкала «Поста-

новка целей и 

их достижение 

в профессио-

нальной дея-

тельности» 

Шкала «Быть 

креативным, 

анализирую-

щим, думаю-

щим, откры-

тым для но-

вых идей» 

КГ ЭГ КГ ЭГ КГ ЭГ КГ ЭГ КГ ЭГ 

Высокий 

 

0 4,6 0 5,5 0,9 11 21 27,5 18,1 25,7 

Средний 

 

21 31,2 25,7 32,1 34,3 53,2 38 48,6 25,7 38,5 

Низкий  79 64,2 74,3 62,4 64,8 35,8 41 23,9 56,2 35,8 
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На основании сравнения данных, представленных в таблице 13, заметно 

уменьшение показателей низкого уровня по всем диагностическим методикам в 

обеих группах. Однако требуется установить интенсивность этих изменений по-

средством применения χ2 – критерия Пирсона по нескольким направлениям: 1) ста-

тистический анализ динамики результатов экспериментальной группы до и после 

формирующего этапа ОЭР (таблицы 14, 15) ;2) статистический анализ динамики 

результатов контрольной группы до и после формирующего этапа (таблицы 16, 17); 

3) сравнительный анализ результатов экспериментальной и контрольной групп, по-

лученных на контрольном этапе ОЭР (таблица № 18). Полученные данные (таблица 

14) демонстрируют позитивную динамику показателей процентного соотношения 

результатов после формирующего эксперимента по всем методикам. 

 

Таблица 14 – Сводные количественные результаты (в %) диагностики ЭГ на кон-

статирующем и контрольном этапе ОЭР 

 

Все ре-

спонд. 

(n=109) 

Методика «Формирование мо-

тивационного профиля» 

Анкета «Орга-

низация ПИД 

детей дошколь-

ного возраста» 

Методика 

«Незакончен-

ные предло-

жения» 

 

Методика 

«Определе-

ние уровня 

рефлексии» 

 

Шкала «По-

становка це-

лей и их до-

стижение в 

профессио-

нальной дея-

тельности» 

Шкала «Быть 

креативным, 

анализирую-

щим, думаю-

щим, откры-

тым для новых 

идей» 

Конс Конт Конс Конт Конс Конт Конс Конт Конс Конт 

Высокий 

 

0 4,6 0 5,5 4,6 11 17,4 27,5 12,8 25,7 

Средний 

 

12,8 31,2 12,8 32,1 27,5 53,2 28,4 48,6 23,9 38,5 

Низкий 

 

87,2 64,2 87,2 62,4 67,9 35,8 54,1 23,9 63,3 35,8 

 

На контрольном этапе в ЭГ группе выявлено, что доля участников, которая 

характеризовалась низким уровнем подготовленности по мотивационно-устано-

вочному критерию, по параметру мотивационного профиля «постановки целей и 
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их достижение в профессиональной деятельности», уменьшилась на 23%; показа-

тели среднего уровня увеличились по сравнению с начальными данными на 18,4%, 

а также изменились показатели высокого уровня в сторону увеличения с 0% до 

4,6%. 

Показатели низкого уровня по параметру мотивационного профиля «быть 

креативным, анализирующим, думающим, открытым для новых идей» уменьши-

лись на 22,8%, результаты по среднему уровню увеличились на 19,3%, а по высо-

кому поднялись с 0% до 5,5%. Это свидетельствует о том, что мотивационно-цен-

ностный компонент подготовки к организации познавательно-исследовательской 

деятельности стал более выраженным, что указывает на положительную динамику 

мотивации студентов к освоению профессиональной деятельности, к поставке со-

ответствующих целей и их достижению. Также, опираясь на показатели среднего 

уровня (увеличение с 27,5% на 53,2%), можем сказать о появлении у будущих пе-

дагогов понимания ценности своей будущей профессии, ценностного отношения к 

детям. При этом необходимо акцентировать внимание на то, что часть студентов 

осталась на низком уровне (недостаточное проявление потребности ставить цели и 

достигать их, выражена некоторая замкнутость).  

Полученные данные позволяют заключить, что появление показателей на вы-

соком уровне (рост с 0% до 4,6%; с 0% до 5,5%) и увеличение доли среднего уровня 

(на 18,4% и 19,3%) подготовленности по мотивационно-установочному критерию 

дает основание сделать вывод о положительном влиянии обоснованных и реализо-

ванных педагогических условий средствами технологического модуля по подго-

товке студентов педагогического вуза к организации познавательно-исследова-

тельской деятельности дошкольников. 

Анализ данных авторской анкеты по выявлению знаний об организации по-

знавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста пока-

зал, что количество респондентов, у которых выявлен высокий уровень, зафикси-

ровано на 6,4% больше, чем на контрольном этапе; результаты среднего уровня 
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увеличились на 25,7%; значительная часть (32,1%) участников переместилась с 

низкого на более высокий уровень. 

Сравнение данных констатирующего и контрольного этапов по анкете «Ор-

ганизация познавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного воз-

раста» демонстрирует положительную динамику уровня подготовленности по тео-

ретической критерию. Следует отметить, что достаточная часть студентов (32,1%) 

перешли с низкого уровня на средний, что указывает на повышение уровня знаний 

в подборке ресурсов и моделирования развивающей предметно-пространственной 

среды в соответствии с задачами по организации познавательно-исследовательской 

деятельности детей, а также знаний о содержательном своеобразии и особенностях 

организации детской продуктивно-творческой деятельности в разных возрастных 

группах в процессе образовательной деятельности в детском саду. 

Отсюда следует, что динамика изменений (низкий уровень уменьшился с 

67,9% на 35,8%; средний увеличился с 27,5% до 53,2%, а высокий – с 4,6% на 12%) 

характеризуется положительным влиянием созданных педагогических условий при 

реализации технологического модуля, способствующих развитию когнитивного 

компонента подготовки будущих педагогов к организации детской познавательно-

исследовательской деятельности. 

Результаты диагностики уровня подготовленности по технологическому кри-

терию показали, что количество участников, продемонстрировавших высокий уро-

вень (по методике «Незаконченные предложения»), увеличилось на 10,1% и соста-

вило 27,5%, т.е. студенты владеют системой умений, навыков и способностей, ре-

презентирующих опыт реализации известных способов и творческого осуществле-

ния необходимых действий по организации познавательно-исследовательской дея-

тельности детей дошкольного возраста с учетом возрастных и индивидуальных 

особенностей воспитанников. Процентное соотношение показателей среднего 

уровня демонстрирует динамику перемещения с низкого на средний у 20,2% ре-

спондентов; показатели низкого уровня снизились на 30,2%. 
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Таким образом, можно отметить наличие положительной динамики уровня 

подготовленности студентов в отношении представлений о практической реализа-

ции познавательно-исследовательской деятельности детей, в частности, в вопросах 

определения, поддержания познавательных интересов, любознательности ребенка 

разными методами, способами и средствами (экспериментирование, наблюдение, 

решение проблемной ситуации и другие), что дает нам основание сделать вывод об 

эффективности реализованных педагогических условий и включения технологиче-

ского модуля в учебную дисциплину для подготовки студентов к организации по-

знавательно-исследовательской деятельности детей. 

Анализ результатов по методике «Определение уровня рефлексии» пока-

зал, что высокий уровень на контрольном этапе стал на 12,9% больше, в частно-

сти, увеличилось количество студентов, вовлеченных в обсуждение продуктив-

ности своей будущей профессиональной деятельности. Так, число участников, 

находящихся на среднем уровне 23,9%, после формирующего этапа, увеличи-

лось в положительную сторону на 14,7% и составило 38,5%. Это свидетельствует 

о преодолении будущими педагогами дошкольного образования некоторых 

трудностей в самостоятельной постановке и решении педагогических задач и 

проблем. 

Значительное количество участников экспериментальной группы показали 

снижение низкого уровня на 27,7% – с 60,3% до 35,8%, т.е. переход от отсутствия 

или несформированности умения у студентов анализировать свою продуктивность 

и результативность при организации познавательно-исследовательской деятельно-

сти дошкольников к проявлению незначительных трудностей в процессе формиро-

вания данных умений. 

Представленные результаты свидетельствуют о том, что наблюдается поло-

жительная динамика в направлении формирования у будущих педагогов способно-

сти к осуществлению рефлексии собственной активности в рамках освоения обо-

значенного направления профессиональной деятельности. 
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Статистический анализ результатов экспериментальной группы на констати-

рующем и контрольном этапах эксперимента осуществлялся с помощью χ2 – кри-

терия Пирсона. Проверялась гипотеза Но: результаты экспериментальной группы 

до и после формирующего этапа эксперимента по каждой методике не отличаются 

между собой. 

Альтернативная гипотеза Н1 предполагает наличие значимых изменений в 

этих результатах. Полученные данные приведены в таблице 15. 

 

Таблица 15 – Результаты статистического анализа данных диагностики экспери-

ментальной группы на констатирующем и контрольном этапах эксперимента с ис-

пользованием χ2 – критерия Пирсона 

 

Методики 

Методика «Формирование моти-

вационного профиля» 
Анкета 

«Органи-

зация 

ПИД де-

тей до-

школь-

ного воз-

раста» 

Методика 

«Незакон-

ченные 

предло-

жения» 

 

Методика 

«Опреде-

ление 

уровня 

рефлек-

сии» 

 

Шкала «Поста-

новка целей и 

их достижение 

в профессио-

нальной дея-

тельности» 

Шкала «Быть 

креативным, 

анализирую-

щим, думаю-

щим, откры-

тым для но-

вых идей» 

χ2 эмпирическое 17,121 19,472 23,917 21,043 16,756 

Число степеней сво-

боды  

2 2 2 2 2 

Критические значения 

χ² критического (при p 

≤ 0,05) 

5,991 5,991 5,991 5,991 5,991 

Критические значения 

χ²критичес.(при p ≤ 0,01) 

9,210 9,210 9,210 9,210 9,210 

Верна ги-

потеза 

Н0 

 

- - - - - 

Н1 

 

+ + + + + 

*Различия между двумя выборками можно считать значимыми для р≤0,05, если χ2
эмп 

выше или равен χ2
0,05 и/или для p ≤ 0,01, если χ2

эмп выше или равен χ2
0,01 

 

Исходя из статистического расчета установлена высокая интенсивность по-

ложительной динамики показателей ЭГ в ходе опытно-экспериментальной работы.  
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На основании результатов, представленных в таблице 15, следует вывод о 

подтверждении значимости (для p≤ 0,01) изменения диагностических данных, по-

лученных респондентами экспериментальной группы до и после формирующей ра-

боты с ними. Вывод сделан на основании опровержения гипотезы Но и подтвер-

ждения альтернативной гипотезы Н1. 

Анализ и интерпретация данных, полученных в контрольной группе в начале 

и по окончании формирующего эксперимента, осуществлялись в последовательно-

сти, идентичной экспериментальной группе. Результаты количественного анализа 

представлены в таблице 16. 

 

Таблица 16 – Сводные количественные результаты (в %) диагностики контрольной 

группы на констатирующем и контрольном этапах эксперимента 

 

Все ре-

спонд. 

(n=105) 

Методика «Формирование моти-

вационного профиля» 

Анкета «Орга-

низация ПИД 

детей до-

школьного 

возраста» 

Методика 

«Незакончен-

ные предло-

жения» 

 

Методика 

«Определение 

уровня ре-

флексии» 

 

Шкала «Поста-

новка целей и 

их достижение 

в профессио-

нальной дея-

тельности» 

Шкала «Быть 

креативным, 

анализирую-

щим, думаю-

щим, откры-

тым для новых 

идей» 

Конст 

 

Контр Конст Контр Конст Контр Конст Контр Конст Контр 

Высокий  

 

0 0 0 0 0,9 4,1 21 21 18,1 20,2 

Средний 

 

17,1 21 21,9 25,7 30,5 34,1 35,2 38 23,8 25,7 

Низкий 

 

82,9 79 78,1 74.3 68,6 61,8 43,8 41 58,1 54,1 

 

Согласно полученным данным (таблица 16) выявлены незначительные изме-

нения у респондентов контрольной группы по мотивационно-установочному кри-

терию, параметрам потребности «постановки целей и их достижение в профессио-

нальной деятельности…» (показатель среднего уровня увеличился на 3,9%) и по-

требности «быть креативным, анализирующим, думающим, открытым для новых 
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идей…» (увеличилось процентное соотношение среднего уровня на 3,8%) по срав-

нению с результатами, полученными на констатирующем этапе эксперимента. 

Анализируя и обобщая результаты по методике «Определение уровня ре-

флексии», анкеты «Организация познавательно-исследовательской деятельности 

детей дошкольного возраста», модифицированной соискателем методики «Неза-

конченные предложения», можем сделать вывод о том, что наблюдается незначи-

тельная положительная динамика уровня подготовленности по критериям у сту-

дентов к организации познавательно-исследовательской деятельности детей до-

школьного возраста. Это может быть обусловлено, например, недостаточной кон-

центрацией внимания в рабочих программах учебных дисциплин вуза по организа-

ции познавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста в 

силу имеющегося противоречия между малым количеством аудиторных часов, от-

водимых на дисциплины, и значительным объемом информации, которое требу-

ется предоставить студентам. 

Однако необходимо отметить, что в целом в КГ имеется необходимый ресурс 

за счет: 1) наличия и реализации учебной дисциплины «Методика познавательного 

развития детей дошкольного возраста» (приложение А, таблица 1), что позволяет 

сфокусировать внимание на содержательных основах организации и осуществле-

ния познавательно-исследовательской деятельности с дошкольниками; 2) фикси-

руемого прироста уровня подготовленности по теоретическому критерию (с 0,9 % 

на 4,1 %) по подготовке будущих педагогов к организации указанной детской дея-

тельности, что свидетельствует о освоении необходимых знаниях по обозначенной 

деятельности детей; 3) отмечаемого в результатах перехода части данных студен-

тов с низкого на средний уровень по всем показателям (таблица 16). 

Статистический анализ результатов контрольной группы на констатирую-

щем и контрольном этапах эксперимента осуществлялся с помощью χ2 – критерия 

Пирсона. Проверялась гипотеза Но: результаты контрольной группы по каждой ме-

тодике до и после формирующего этапа эксперимента не имеют статистически зна-

чимых различий. 
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Альтернативная гипотеза Н1 предполагает наличие статистически достовер-

ных изменений. Результаты приведены в таблице 17. 

 

Таблица 17 – Результаты статистического анализа данных диагностики контроль-

ной группы на констатирующем и контрольном этапах эксперимента с использова-

нием χ2 – критерия Пирсона 

Методики 

Методика «Формирование мотива-

ционного профиля» 
Анкета 

«Организа-

ция ПИД 

детей до-

школьного 

возраста» 

Методика 

«Незакон-

ченные 

предложе-

ния» 

 

Методика 

«Опреде-

ление 

уровня ре-

флексии» 

 

Шкала «Поста-

новка целей и их 

достижение в 

профессиональ-

ной деятельно-

сти» 

Шкала «Быть 

креативным, 

анализирую-

щим, думаю-

щим, открытым 

для новых 

идей» 

χ2 эмпирическое 
0,494 

 

0,420 0,350 0,218 0,110 

Число степеней 

свободы  

1 1 2 2 2 

Критические 

значения χ² кри-

тического (при p ≤ 

0,05) 

3,841 3,841 5,991 5,991 5,991 

Критические 

значения χ² кри-

тического (при p ≤ 

0,01) 

6,635 6,635 9,210 9,210 9,210 

Верна 

гипотеза 

Н0 + + + + + 

Н1 - - - - - 

*Различия между двумя выборками можно считать значимыми для р≤0,05, если χ2
эмп 

выше или равен χ2
0,05 и/или для p≤ 0,01, если χ2

эмп выше или равен χ2
0,01 

 

Согласно данным таблицы 17 показатели не обладают подтвержденной ста-

тистической значимостью. 

Статистический анализ результатов экспериментальной и контрольной групп 

по совокупности методик осуществлялся с помощью χ2 – критерия Пирсона. Гипо-

тезу Но составило предположение, что результаты экспериментальной и контроль-

ной групп на контрольном этапе не отличаются между собой. 
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Альтернативная гипотеза Н1 предполагает наличие значимых отличий. Полу-

ченные результаты представлены в таблице 18. 

 

Таблица 18 – Результаты статистического анализа данных диагностики экс-

периментальной и контрольной групп на контрольном этапе эксперимента с ис-

пользованием χ2 – критерия Пирсона 

 

Методики Методика «Формирование моти-

вационного профиля» 

Анкета «Ор-

ганизация 

ПИД детей 

дошколь-

ного воз-

раста» 

Методика 

«Незавер-

шенные 

предло-

жения» 

 

Методика 

«Опреде-

ление 

уровня 

рефлек-

сии» 

 

Шкала «По-

становка це-

лей и их до-

стижение в 

профессио-

нальной дея-

тельности» 

Шкала «Быть 

креативным, 

анализирую-

щим, думаю-

щим, открытым 

для новых идей» 

χ2эмпирическое 8,604 7,645 22,249 8,994 7,164 

Число степеней 

свободы  

2 2 2 2 2 

Критические значе-

ния χ² критиче-

ского (при p ≤ 0,05) 

5,991 5,991 5,991 5,991 5,991 

Критические значе-

ния χ² критиче-

ского (при p ≤ 0,01) 

9,210 9,210 9,210 9,210 9,210 

Верна ги-

потеза 

Но - - - - - 

Н1 + + + + + 

 

*Различия между двумя выборками можно считать значимыми для р≤0,05, если χ2
эмп 

выше или равен χ2
0,05 и/или для p≤ 0,01, если χ2

эмп выше или равен χ2
0,01 

 

Статистическая значимость подтверждается по всем показателям (три пока-

зателя («потребность постановки цели и творческой ее реализации по организации 

ПИД дошкольников»; «сформированность у студентов владения способами прак-

тической реализации ПИД дошкольников»; «способность анализировать и само-

стоятельно оценивать продуктивность и результативность педагогических дей-

ствий по осуществлению ПИД дошкольников»)), имеют различия для р≤0,05, один 

(«совокупность знаний студентов об организации ПИД дошкольников») – для p≤ 
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0,01), что свидетельствует о высоком уровне достоверности различий данных ЭГ и 

КГ на контрольном этапе. 

О продуктивном влиянии обозначенных нами педагогических условий могут 

свидетельствовать и академические результаты деятельности студентов. В частно-

сти, анализ докладных записок «Об утверждении тем выпускных квалификацион-

ных работ» (далее – ВКР) кафедры ТиМДО ИД НГПУ (выпуски 2020 – 2025 гг.) по 

направлениям Педагогическое образование и Психолого-педагогическое образова-

ние позволил сделать вывод о том, что в 2020 г. и 2021 г. не было защит ВКР по 

темам, связанным с организацией познавательно-исследовательской деятельности 

дошкольников. 

Начиная с 2022 г., выпускники, участвовавшие в формирующем эксперименте, 

в содержании ВКР использовали информацию о познавательном развитии детей в 

целом, и, в частности, об организации познавательно-исследовательской деятельно-

сти для развития мышления у детей дошкольного возраста, например: «Развитие ло-

гического мышления детей старшего дошкольного возраста посредством наглядного 

моделирования». В темах «Развитие наглядно-образного мышления детей старшего 

дошкольного возраста в условиях дополнительного образования» и «Развитие логи-

ческого мышления у детей старшего дошкольного возраста средствами теории ре-

шения изобретательных задач» выпускники в рамках выпускной работы анализиро-

вали применяемые методы, средства по организации познавательно-исследователь-

ской деятельности детей старшего дошкольного возраста. Данные выпускные ра-

боты студенты защитили на «отлично». Следует отметить, что из общего количества 

тем (n = 22) ВКР за 2023-2024 учебный год к тематике о познавательно-исследова-

тельской деятельности дошкольников отнесено 3 (7,5 %) темы. 

Кроме того, анализируя докладные записки «Об утверждении тем курсовых 

работ» кафедры ТиМДО ИД (студенты 3 курса), участвовавшие в ОЭР, 44.03.01 

Педагогическое образование, профиль: Дошкольное образование и 44.03.05 Педа-

гогическое образование с двумя профилями подготовки, профили: Дошкольное об-

разование и Иностранный (Английский) язык, можно отметить, что уже в темах КР 
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(n = 42), в 7 (17 %) темах обозначена познавательная и исследовательская деятель-

ность детей дошкольного возраста: «Роль метода наблюдения в исследовательской 

деятельности старших дошкольников», «Место экспериментирования в становле-

нии исследовательской деятельности детей старшего дошкольного возраста», 

«Влияние игр на развитие познавательно-исследовательской деятельности детей». 

В ежегодном сборнике материалов Всероссийской студенческой научно-

практической конференции «Молодежь XXI века: образование, наука, инновации» 

наблюдается рост количества выборов студентами кафедры ТиМДО ИД НГПУ тем 

для написания тезисов по познавательному развитию и по детской познавательно-

исследовательской деятельности (рисунок 12). 

 

 Условные обозначения: *ПИД – познавательно-исследовательская деятельность; *ПР – 

познавательное развитие 

 

Рисунок 12 – Количество публикаций тезисов в сборнике «Молодежь XXI века: 

образование, наука, инновации» (2020 –2023г.г.) 

 

В 2020–2024 учебных годах в публикациях студентов экспериментальной 

группы наблюдалось увеличение количества работ, посвященных познавательно-

исследовательской деятельности детей (6,2% от общего числа работ обозначенной 
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группы в 2020 г.; 12% в 2021 г.; 26,3% в 2022 г.; 50,2% в 2023/2024 гг.), что свиде-

тельствует о повышении исследовательской активности будущих педагогов в за-

данной тематической области. 

С февраля 2024 г. и по настоящее время осуществляется сотрудничество пре-

подавателей кафедры ТиМДО ИД НГПУ и производителями робототехнических 

систем для детей «Техник» г. Новосибирска. Принято решение о реализации дол-

госрочного научно-исследовательского проекта «Программно-методическое обес-

печение познавательно-исследовательской деятельности и конструирования с ис-

пользование инженерной лаборатории «Плюсик» для детей дошкольного воз-

раста». Преподаватели вуза представили техническое задание, календарный план, 

включающий разработку учебно-методического комплекса по реализации обозна-

ченного проекта для студентов и педагогов-практиков, а также содержание взаимо-

действия Института детства НГПУ, компании-производителя и дошкольных обра-

зовательных организаций г. Новосибирска и области. Студенты с опорой на демон-

страционный комплект инженерной лаборатории «Плюсик» подготовили и защи-

тили педагогические мини-проекты, связанные с подготовкой занятий по констру-

ированию и моделированию. Преподаватели кафедры провели семинары-практи-

кумы по темам «Практическое моделирование, конструирование и вариативность 

в образовательной робототехнике с использованием наборов-конструкторов позна-

вательно-исследовательской деятельности детей старшего дошкольного возраста, 

созданных в лаборатории «Плюсик»» и «Развитие познавательно-исследователь-

ской деятельности детей дошкольного возраста с использованием инженерный ла-

боратории «Плюсик»». На семинарах будущие педагоги выполняли практические 

задания, связанные с осуществлением представленной детской деятельности на ос-

нове схем, механизмов конструкторов и т.п., которые направлены на формирование 

у них необходимых компетенций профессиональной подготовки к организации по-

знавательно-исследовательской деятельности. Итоговым продуктом проведенных 

диссертантом встреч и мероприятий стала разработка совместно с заведующей ка-

федрой ТиМДО дополнительной профессиональной программы для студентов и 
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педагогов дошкольных образовательных организаций «Методика развития позна-

вательно-исследовательской деятельности детей и конструирования в дошкольном 

дополнительном образовании на основе с использования продуктов инженерной 

лаборатории «Плюсик»» (фрагмент программы представлен приложение Д, п. 2). 

Представим результаты академической успеваемости по дисциплине «До-

школьная педагогика» и по педагогической практике (рисунок 13 и 14).  

 

 

 

Рисунок 13 – Диаграмма распределения данных по академической успеваемости по 

дисциплине «Дошкольная педагогика» (период 2020 – 2023 гг.) 

 

 

 

Рисунок 14 – Диаграмма распределения данных по академической успеваемости по 

производственной практике (период 2020 – 2023 гг.) 
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Как видно из рисунка 13, по дисциплине «Дошкольная педагогика», по срав-

нению с 2020-2021 учебным годом в 2021-2022 году студентов с оценкой «удовле-

творительно» не обнаружено. Сравнительный анализ экзаменационных ведомо-

стей по педагогической практике (рисунок 14) показывает положительную дина-

мику практической подготовленности обучающихся и сформированности у них 

компетенций (в соответствии с программой практики). Оценка проводилась по сле-

дующей шкале: высокий уровень – 3 балла, «отлично»; средний уровень – 2 балла, 

«хорошо»; достаточный – 1 балл, «удовлетворительно» и если компетенция не 

сформирована, то выставлялось 0 баллов. Полученные результаты анализа свиде-

тельствуют об увеличении количества будущих педагогов с высоким уровнем 

(2020-2021 уч. г. – 66,7%, а в 2021-2022 году на 25,6% выше и составил 92,3%) 

сформированности ряда компетенций, включая ОПК-6 и ПК-6, которые обозна-

чены в технологическом модуле по подготовке студентов и формированию у них 

компонентов к организации познавательно-исследовательской деятельности детей 

дошкольного возраста. В качестве примера повышения уровня профессиональной 

подготовленности студентов 3-их и 4-ых курсов кафедры ТиМДО ИД, представлен 

отзыв работодателя (заведующего и старшего воспитателя МАДОУ д/с № 70) (при-

ложение Д, п.3). Они отмечали, что студенты, проходившие педагогическую прак-

тику в детском саду, показали хорошую профессиональную подготовку по реали-

зации программ дошкольного образования как в целом, так и по отношению орга-

низации детской познавательно-исследовательской деятельности. Будущие педа-

гоги не просто знали, как провести опыт или эксперимент, а грамотно выстраивали 

ситуацию: дети сами ставили вопросы, пробовали, ошибались, искали свои ответы. 

Будущие воспитатели умело создавали условия, чтобы дошкольники не боялись 

экспериментировать, проявлять инициативу и творчество. Особенно важно, что 

студенты не давали готовых решений, а помогали детям додуматься до них, напри-

мер, через увлекательные, доступные для дошкольного возраста ситуации. Это как 

раз то, что ожидается от современного педагога – не трансляция готовых знаний, а 

сопровождение ребенка в мир исследований. 
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Опираясь на положительные результаты, полученные в процессе осуществ-

ления созданных педагогических условий по подготовке студентов к организации 

познавательно-исследовательской деятельности дошкольников в учебную дисци-

плину «Дошкольная педагогика», на кафедре ТиМДО Института детства НГПУ 

принято решение о разработке в рамках «ядра высшего педагогического образова-

ния» учебных дисциплин «Методика познавательного развития детей раннего и до-

школьного возраста» и «Познавательное развитие детей раннего и дошкольного 

возраста». Представленные рабочие программы дисциплин, разработанные диссер-

тантом, с сентября 2024-2025 учебного года реализуются в образовательном про-

цессе кафедры. 

В 2024 г. от заведующего МБДОУ д/с 498 поступил запрос на включение ка-

федры ТиМДО ИД НГПУ в качестве организации-соисполнителя проекта «Позна-

вательно-исследовательская деятельность детей дошкольного возраста – основа 

формирования предпосылок функциональной грамотности» для участия в отборе 

на присвоение статуса региональной инновационной площадки Новосибирской об-

ласти (РИП НСО). В рамках взаимодействия ДОО и кафедры ТиМДО ИД принято 

решение о кураторстве (сопровождении) соискателем с включением активного уча-

стия будущих педагогов в осуществление данного проекта. Согласно календарному 

плану куратором (диссертантом) на базе детского сада проведен семинар «До-

школьное образование как основа формирования функциональной грамотности бу-

дущего школьника». Далее состоялась встреча (куратор, студенты, сотрудники 

ДОО), посвященная обсуждению материалов семинара-практикума по организа-

ции познавательно-исследовательской деятельности дошкольников. В рамках реа-

лизации проекта диссертантом и сотрудниками детского сада (старшими воспита-

телями) была проведена педагогическая мастерская «В гостях у роботов», где ак-

тивное участие приняли студенты 4 курса, кафедры ТиМДО ИД. Будущие педагоги 

анализировали продуктивность содержания мероприятия. В частности, Егор Д. от-

метил, что «используя специальный набор и программы «Конструктора LEGO», 
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можно собрать различные механизмы, которые будут двигаться и другие, это от-

крывает для нас (как будущих воспитателей) огромные возможности для экспери-

ментирования, моделирования с детьми: измерение скорости, расстояния, времени, 

узнать больше про окружающий мир и т.д. Непременно возьму это на вооружение» 

(полная информация представлена приложение Д). 

В рамках федерального проекта «Современная школа» национального про-

екта «Образование» в НГПУ на базе регионального ресурсного центра «Семья и 

дети» реализовывался «Марафон счастливого детства», где диссертант подгото-

вила, записала две видеоконсультации «В семье растет исследователь» и «Занима-

тельная математика в жизни ребенка» и провела 8 онлайн-встреч с родителями, вос-

питателями, преподавателями и будущими педагогами. Предоставлялась возмож-

ность просмотра видео-консультаций, перейдя по ссылке на сайт ресурсного центра 

«Семья и дети». В содержании консультаций основной акцент сделан на высоком 

потенциале организации познавательно-исследовательской деятельности для раз-

вития детей в условиях семьи и ДОО. 

Приведем отрывки из нескольких отзывов-эссе, которые дали студенты 3 и 4 

курсов кафедры ТиМДО ИД (ряд эссе представлены в приложении Д, п. 4). Анаста-

сия А. (3 курс) «Я склонна к гиперопеке, мне необходимо постоянно себя контролировать, 

чтобы не вмешиваться в самостоятельную деятельность моей сестры. Благодаря объясне-

нию в видеоконсультации и полученным знаниям от преподавателя, мне стало легче при-

нимать то, что моя сестра в процессе какой-либо деятельности может допускать ошибки 

или делать что-то не так, как я задумала. Мне кажется, что необходима популяризация та-

ких консультаций, они могут помочь родителям, воспитателям, будущим педагогам орга-

низовать познавательно-исследовательскую деятельность детей». Диана К. (3 курс) «Как 

студентка 3 курса, могу с уверенностью сказать, что для меня эта информация была полез-

ной, для своего опыта в профессиональной деятельности, написании научных работ и бу-

дущей семейной жизни. Хотелось бы видеть как можно больше подобных видео-консуль-

таций и слушать настолько интересный, понятный текст и важную информацию». Следо-
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вательно, по количеству задаваемых вопросов, просмотров, положительных отзы-

вов можно сказать, что видеоконсультации интересны, познавательны, информа-

тивны, полезны как для родителей, так для воспитателей и будущих педагогов до-

школьного образования в организации познавательно-исследовательской деятель-

ности дошкольников в условиях детского сада и семьи.  

Таким образом, на основании анализа полученных результатов можно гово-

рить о результативности обоснованных педагогических условий инструментально 

реализованных средствами технологического модуля по формированию в экспери-

ментальной группе всех компонентов подготовки к организации познавательно-ис-

следовательской деятельности дошкольников. В процессе формирующего этапа 

ОЭР по реализации педагогических условий наметилась положительная динамика 

уровня подготовленности у студентов экспериментальной группы к организации 

познавательно-исследовательской деятельности с детьми дошкольного возраста. 

Результаты контрольной диагностики и статистического анализа эмпирических 

данных свидетельствуют о достоверных изменениях уровня подготовленности сту-

дентов экспериментальной группы к организации познавательно-исследователь-

ской деятельности дошкольников и в целом результативности формирующего экс-

перимента. 

 

Выводы по главе 2 

 

Во второй главе исследования представлено описание опытно-эксперимен-

тальной работы (ОЭР), предпринятой с целью проверки гипотезы, заключающейся 

в том, что профессиональная подготовка студентов педагогического вуза к органи-

зации познавательно-исследовательской деятельности дошкольников будет ре-

зультативной при комплексной реализации педагогических условий через внедре-

ние в образовательный процесс вуза технологического модуля, обозначенной под-

готовки. 
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Анализ данных первичной диагностики респондентов экспериментальной и 

контрольной групп выявил потребность в повышении уровня подготовленности 

студентов по каждому из компонентов профессиональной подготовки к организа-

ции познавательно-исследовательской деятельности дошкольников. 

На формирующем этапе ОЭР для экспериментальной группы были созданы 

педагогические условия, реализованные преимущественно средствами поэтапного 

осуществления технологического модуля профессиональной подготовки студентов 

к организации познавательно-исследовательской деятельности детей, включенного 

в учебную дисциплину «Дошкольная педагогика», преподаваемую студентам на 3 

и 4 курсе ИД НГПУ, получающих образование в очной форме. В контрольной 

группе применение указанного модуля не осуществлялось. 

На контрольном этапе ОЭР посредством сравнительно-сопоставительного и 

статистического анализа результатов повторной диагностики экспериментальной и 

контрольной групп подтверждено достоверное (статистически значимое при p ≤ 

0,05 и p ≤ 0,01) повышение уровня подготовленности студентов эксперименталь-

ной группы: по мотивационно-установочному критерию (сокращение доли участ-

ников с низким уровнем мотивации и увеличение показателей среднего и высокого 

уровней); теоретическому критерию (увеличение доли студентов с высоким и сред-

ним уровнем знаний); технологическому критерию (уменьшение числа респонден-

тов на низком уровне и увеличение среднего уровня) и рефлексивному критерию 

(увеличение высокого уровня и среднего уровня, уменьшение низкого уровня). 

Значимого повышения уровня рассматриваемой подготовленности в контрольной 

группе зафиксировано не было. 

Таким образом, согласно результатам ОЭР, технологический модуль подго-

товки студентов педагогического вуза к организации познавательно-исследова-

тельской деятельности дошкольников является эффективным инструментом реали-

зации обоснованных педагогических условий.  
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ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 

 

В диссертационной работе представлено исследование проблемы повышения 

качества профессиональной подготовки педагогических кадров в условиях высшей 

школы применительно к организации познавательно-исследовательской деятель-

ности детей дошкольного возраста. Актуальность исследования данной проблемы 

обусловлена потребностью в разработке педагогических условий профессиональ-

ной подготовки студентов педагогического вуза к продуктивной организации обо-

значенной деткой деятельности и необходимостью разработки учебных дисциплин 

и модулей, обеспечивающих реализацию данных условий. 

Соответственно, целью диссертационного исследования определено теорети-

ческое обоснование, разработка и опытно-экспериментальная проверка результа-

тивности педагогических условий профессиональной подготовки студентов педа-

гогического вуза к организации познавательно-исследовательской деятельности 

детей дошкольного возраста. В результате проведенного диссертационного иссле-

дования были сделаны следующие выводы: 

1. Определена путем теоретического анализа научных источников и норма-

тивно-правовых документов, методологическая основа исследования понятия 

«профессиональная подготовка студентов педагогического вуза к организации по-

знавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста», пред-

ставленная системным, деятельностным, компетентностным и практико-ориенти-

рованным подходами. Расширено содержание обозначенного понятия: оно рас-

сматривается как процесс формирования интегративной профессионально-лич-

ностной характеристики будущего педагога, предполагающей понимание студен-

тами сущности и значимости детской познавательно-исследовательской деятель-

ности, владение студентами способами и средствами ее организации в ДОО. Опре-

делено, что компонентами данной подготовки являются мотивационно-ценност-
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ный (эмоционально-оценочное отношение педагога к педагогической деятельно-

сти, осознание его роли в развитии ребенка, наличии внутренней мотивации для 

реализации профессиональных задач); когнитивный (знания о профессиональной 

организации познавательно-исследовательской деятельности дошкольников, учи-

тывающие их возрастные особенности и методические подходы к работе с детьми); 

функционально-деятельностный (способность выполнять соответствующие дей-

ствия по организации детской познавательно-исследовательской деятельности в 

разных возрастных группах); и рефлексивно-оценочный (наличие способности к 

определению продуктивности своей профессиональной деятельности в работе с 

детьми по организации познавательно-исследовательской деятельности с дошколь-

никами). 

2. Выявлено, что в психолого-педагогической науке познавательно-исследо-

вательская деятельность рассматривается как специфический вид активности, поз-

воляющий развивать познавательные потребности, творческую активность, само-

стоятельный поиск, открытие и усвоение ребенком нового знания, приобретение 

нового опыта, способствующий овладению способами познания в процессе поис-

ковой деятельности, а также как источник развития детской способности быть ис-

следователем. Термин «познавательный» акцентирует общую направленность дея-

тельности ребенка, а «исследовательский» – способы ее осуществления. Установ-

лено, что педагогическая организация познавательно-исследовательской деятель-

ности дошкольников содержит побудительно-эмоциональную, смысловую, управ-

ленческо-технологическую и эмпирическую стадии. Соответствующая профессио-

нальная подготовка студентов должна включать освоение ими организации каждой 

из представленных стадий. 

3. Выполнен сравнительно-сопоставительный анализ нормативно-правовых 

документов (ФГОС ДО, профессионального стандарта «Педагог» и ФГОС ВО 3++), 

который показал их взаимодополняющий характер и выявил неполноту отражения 

компетенций (в частности, ОПК-6 и ПК), относящихся к организации познава-

тельно-исследовательской деятельности, в образовательных программах высшего 



139 

 

образования. Результаты пилотного исследования позволили обнаружить необхо-

димость создания педагогических условий по подготовке студентов к организации 

познавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста и 

проверки их результативности в опытно-экспериментальной работе. Обоснована 

совокупность факторов, обуславливающих потребность в пересмотре содержания 

профессиональной подготовки студентов педагогического вуза к данной деятель-

ности: снижение детской непосредственности; дополнительность (сопряженность) 

познавательной и исследовательской деятельности дошкольников; несформиро-

ванность познавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного воз-

раста и ее включенность в другие детские виды деятельности. Определено, что пе-

дагогические условия представляют собой специально организованные обстоя-

тельства осуществления образовательной деятельности, целенаправленно создава-

емые преподавателем для повышения результативности педагогического процесса. 

Обоснованы педагогические условия профессиональной подготовки студентов пе-

дагогического вуза к организации познавательно-исследовательской деятельности 

детей дошкольного возраста. К ним относятся: 1) обогащение содержания учебных 

дисциплин материалами по познавательному развитию дошкольников и способам 

его организации; 2) вовлечение студентов в освоение содержания и практико-ори-

ентированных средств и способов организации познавательно-исследовательской 

деятельности дошкольников; 3) организация взаимодействия в рамках образова-

тельного процесса вуза с дошкольными учреждениями по амплификации опыта бу-

дущих педагогов ДОО способами и формами организации детской познавательно-

исследовательской деятельности. 

4. Установлено, что технологический модуль является относительно само-

стоятельной, логически завершенной структурно-дидактической единицей учеб-

ной дисциплины, позволяющей эффективно реализовать педагогические условия, 

обеспечивающие результативную профессиональную подготовку студентов педа-

гогического вуза к организации познавательно-исследовательской деятельности 
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детей дошкольного возраста. Разработка и внедрение модуля осуществляется на 

основе принципов целенаправленности, единство теории и практики, интеграции.  

5. Обозначены критерии оценки уровня подготовленности студентов педаго-

гического вуза к организации познавательно-исследовательской деятельности до-

школьников: мотивационно-установочный, теоретический, технологический и ре-

флексивный. Результаты констатирующего этапа опытно-экспериментальной ра-

боты подтвердили преимущественно низкий уровень подготовленности студентов 

в обеих группах. На формирующем этапе в экспериментальной группе был реали-

зован авторский технологический модуль. Образовательный процесс в контроль-

ной группе осуществлялся согласно исходным программам учебных дисциплин, 

без внесенных нами изменений. На контрольном этапе данные сравнительно-сопо-

ставительного и статистического анализа результатов повторной диагностики в 

экспериментальной и контрольной группах свидетельствуют о статистически зна-

чимых (p ≤ 0,05 и p ≤ 0,01) изменениях уровня подготовленности студентов экспе-

риментальной группы. Чем подтверждается гипотеза о результативности реализа-

ции обозначенных педагогических условий, если инструментом их реализации вы-

ступает разработанный технологический модуль. Установлено, что материалы ис-

следования имеют теоретическую значимость (дополнена научная характеристика 

проблемы исследования) и практическую ценность (разработано и внедрено ком-

плексное методическое решение проблемы исследования в образовательном про-

цессе педагогического вуза). 

В целом, можно утверждать, что изложенные результаты диссертационного 

исследования доказывают правомерность сформулированных положений гипотезы 

и подтверждают, что все обозначенные задачи решены, поставленная цель по про-

фессиональной подготовке студентов педагогического вуза к организации познава-

тельно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста достигнута.  
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ПРИЛОЖЕНИЯ 

Приложение А (справочное) 

 

Таблица 1 – Сравнительно-сопоставительная таблица педагогических вузов на наличие познавательно-исследовательской деятельности до-

школьников в ОПВО 

 
Название педа-

гогического 

вуза 

«Омский государ-

ственный педагогиче-

ский университет» 

(ФГБОУ ВО 

«ОмГПУ») 

«Томский государ-

ственный педагогиче-

ский университет 

(ФГБОУ ВО «ТГПУ» 

«Забайкальский государствен-

ный университет (ФГБОУ До-

школьное образование ВО) 

Ярославский государственный 

педагогический университет 

им. К.Д. Ушинского» (ФГБОУ 

ВО «ЯГПУ» им. К.Д. Ушин-

ского) 

Московский педагогический госу-

дарственный университет (ФГБОУ 

ВО «МПГУ») 

ОПОП 

 высшего обра-

зования 

Направление подго-

товки (специальность) 

44.03.01 Педагогиче-

ское образование 

Направленность (про-

филь) Дошкольное 

образование. Уровень 

высшего образования 

– бакалавриат 

Направление подго-

товки 44.03.05 Педа-

гогическое образова-

ние Направленность 

(профили): Начальное 

образование и До-

школьное образова-

ние. Квалификация 

выпускника: бакалавр 

Направление подготовки 

44.03.01 Педагогическое обра-

зование Направленность (про-

филь) Дошкольное образова-

ние. Уровень высшего образо-

вания – бакалавриат 

Направление подготовки 

44.03.01 Педагогическое обра-

зование Направленность (про-

филь) Дошкольное образование. 

Уровень высшего образования – 

бакалавриат 

 

Направление подготовки 44.03.02 

Психолого-педагогическое образо-

вание Направленность (профиль) 

Психология и педагогика дошколь-

ное образование. Уровень образова-

ния – бакалавриат 

Код и наимено-

вание профес-

сиональной 

компетенции  

ОПК -6  

ПК (во всех ву-

зах под разной 

цифрой) 

в которых от-

кликается под-

готовка буду-

щих педагогов 

к организации 

продуктивных 

детских видов 

Категория общепрофессиональных компетенций – «Психолого-педагогические технологии в профессиональной деятельности» 

ОПК-6 Способен использовать психолого-педагогические технологии в профессиональной деятельности, необходимые для индивидуализации обуче-

ния, развития, воспитания, в том числе обучающихся с особыми образовательными потребностями 

Код и наименование индикатора достижения профессиональной компетенции 

ОПК-6.1 Осуществ-

ляет отбор и приме-

няет психолого-педа-

гогические техноло-

гии (в том числе ин-

клюзивные) с учетом 

различного контин-

гента обучающихся 

 

ИОПК-6.1. Осу-

ществляет отбор и 

применяет психолого-

педагогические тех-

нологии (в том числе 

инклюзивные) с уче-

том различного кон-

тингента обучаю-

щихся.  

ОПК-6.1. Знает теоретические 

основы психолого-педагоги-

ческих технологий, необходи-

мых для индивидуализации 

обучения, развития, воспита-

ния, в том числе детей с осо-

быми образовательными по-

требностями. 

 

ОПК-6.1. Применяет психо-

лого-педагогические техноло-

гии для организации образова-

тельной деятельности обучаю-

щихся, формирования мотива-

ции к обучению  

 

 

 

ОПК-6.1. Обосновывает примене-

ние конкретных психолого-педаго-

гических технологий, необходимых 

для индивидуализации обучения, 

развития, воспитания, в том числе 

обучающихся с особыми образова-

тельными потребностями  
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деятельности в 

целом и в, част-

ности, к орга-

низации позна-

вательно-ис-

следователь-

ской деятель-

ности  

 

Код и наименование индикатора достижения профессиональной компетенции 

ОПК-6.2 Применяет 

специальные техноло-

гии и методы, позво-

ляющие проводить 

коррекционно-разви-

вающую работу, фор-

мировать систему ре-

гуляции поведения и 

деятельности обучаю-

щихся  

ОПК-6.3 Проекти-

рует индивидуальные 

образовательные 

маршруты в соответ-

ствии с образователь-

ными потребностями 

детей и особенно-

стями их развития. 

 

ИОПК-6.2. Приме-

няет специальные тех-

нологии и методы, 

позволяющие прово-

дить коррекционно-

развивающую работу, 

формировать систему 

регуляции поведения 

и деятельности обуча-

ющихся.  

ИОПК-6.3. Проекти-

рует индивидуальные 

образовательные 

маршруты в соответ-

ствии с образователь-

ными потребностями 

детей и особенно-

стями их развития. 

 

ОПК-6.2. Осуществляет поиск 

и внедрение современных пси-

холого-педагогических техно-

логий, необходимых для инди-

видуализации обучения, раз-

вития, воспитания, в том числе 

детей с особыми образова-

тельными потребностями.  

ОПК-6.3. Использует совре-

менные психолого-педагоги-

ческие технологии, необходи-

мые для индивидуализации 

обучения, развития, воспита-

ния, в том числе детей с осо-

быми образовательными по-

требностями. 

ОПК-6.2. Решает профессио-

нальные задачи, связанные с  

индивидуализацией образова-

тельной деятельности, на основе 

соответствующих психолого-

педагогических технологий  

ОПК-6.3. Применяет психо-

лого-педагогические техноло-

гии для адресной работы с раз-

личными контингентами обуча-

ющихся: одаренные обучающи-

еся, социально уязвимые обуча-

ющиеся, обучающиеся, попав-

шие в трудные жизненные ситу-

ации, обучающиеся - мигранты, 

обучающиеся - сироты, обучаю-

щиеся с особыми образователь-

ными потребностями (аутисты, 

обучающиеся с синдромом де-

фицита внимания и гиперреак-

тивностью и другие), обучаю-

щиеся с ограниченными воз-

можностями здоровья, обучаю-

щиеся с девиациями поведения, 

обучающиеся с зависимостью 

ОПК-6.4. Планирует свои дей-

ствия по развитию у обучаю-

щихся познавательной активно-

сти, самостоятельности, иници-

ативности, творческих способ-

ностей, формированию граж-

данской позиции, культуры здо-

рового и безопасного образа 

жизни. способности к труду и 

жизни в условиях современного 

мира, образцов и ценностей со-

циального поведения, навыков 

поведения в мире виртуальной 

реальности и социальных сетях. 

ОПК-6.2. Демонстрирует совре-

менные технологии работы с ин-

формационными базами данных и 

иными информационными систе-

мами для индивидуализации обуче-

ния, развития, воспитания, в том 

числе обучающихся с особыми об-

разовательными потребностями  

ОПК-6.3. Демонстрирует понима-

ние документации специалистов 

(педагогов, дефектологов, логопе-

дов и т.д.) и рекомендаций по ис-

пользованию индивидуально- ори-

ентированных образовательных 

технологий с учетом личностных и 

возрастных особенностей обучаю-

щихся в учебной деятельности и 

воспитании личности ОПК.  

6.4 Демонстрирует умения прово-

дить по известному алгоритму пси-

хологические занятия и тренинги с 

использованием современных пси-

холого-педагогических технологий, 

необходимых для индивидуализа-

ции обучения, развития, воспита-

ния, в том числе обучающихся с 

особыми образовательными по-

требностями 
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ОПК-6.5. Использует психо-

лого-педагогические техноло-

гии для проектирования инди-

видуальной образовательной 

деятельности обучающихся (в 

том числе обучающихся с осо-

быми образовательными по-

требностями) 

 Задача профессио-

нальной деятельно-

сти  

-Постановка и реше-

ние профессиональ-

ных задач в области 

образования и науки  

ПК-11 Способен ис-

пользовать теоретиче-

ские и практические 

знания для поста-

новки и решения ис-

следовательских за-

дач в предметной об-

ласти (в соответствии 

с профилем и уровнем 

обучения) и в области 

образования 

ПК-11.1 Владеет тео-

ретическими и прак-

тическими знаниями 

для постановки и ре-

шения исследователь-

ских задач в области 

дошкольного образо-

вания 

ПК-11.2 Применяет 

теоретические и прак-

тические знания для 

постановки и решения 

исследовательских за-

Задача профессио-

нальной деятельно-

сти  

- Проектирование об-

разовательного про-

цесса в образователь-

ных организациях до-

школьного, началь-

ного общего образова-

ния. 

Основание 

ПС 01.001 
ОТФ – А  

ТФ – А/01.6 – Обще-

педагогическая функ-

ция. Обучение ТФ – 

А/02.6 – Воспитатель-

ная деятельность ТФ – 

А/03.6 – Развивающая 

деятельность 

ПК-2. Способен кон-

струировать содержа-

ние образования в 

предметной области в 

соответствии с требо-

ваниями федеральных 

государственных об-

разовательных стан-

дартов, развитием со-

временной науки и 

возрастных особенно-

стей обучающихся 

Задача профессиональной 

деятельности  

-Разработка методического 

обеспечения по образователь-

ным областям дошкольного 

образования 

Основания  

01.001 ОТФ: Педагогическая 

деятельность по проектирова-

нию и реализации основных 

общеобразовательных про-

грамм  

ТФ: Педагогическая деятель-

ность по реализации программ 

дошкольного образования 

ПК-7. Способен разрабаты-

вать методическое обеспече-

ние по образовательным обла-

стям дошкольного образова-

ния 

ПК-7.1. Знает: особенности 

становления и развития дет-

ских деятельностей в раннем и 

дошкольном возрасте.  

ПК-7.2. Умеет: планировать и 

организовывать виды деятель-

ности, осуществляемые в ран-

нем и дошкольном возрасте: 

предметная, познавательно-

исследовательская, игра (ро-

левая, режиссерская, с прави-

лом), продуктивная; конструи-

рование, создания широких 

Задача профессиональной де-

ятельности  

- Организация образовательной 

деятельности на основе диагно-

стики возможностей, потребно-

стей, достижений обучающихся 

в области образования 

Основание  

А/01.6 – Общепедагогическая 

функция. Обучение. (Професси-

ональный стандарт «Педа-

гог…») 

А/02.6 – Трудовая функция. 

Воспитательная деятельность. 

(Профессиональный стандарт 

«Педагог…»)  

А/03.6 – Трудовая функция. Раз-

вивающая деятельность. (Про-

фессиональный Стандарт «Пе-

дагог…») 

ПК-2 Способен планировать и 

реализовывать образователь-

ную работу в группах детей ран-

него и/или дошкольного воз-

раста в соответствии с феде-

ральными государственными 

образовательными стандартами 

и основными образовательными 

программами, а также самостоя-

тельно выделять проблему, си-

туацию или недостатки лич-

ностного развития детей дан-

Тип задач профессиональной дея-

тельности – педагогический 

Основание 

ПС 01.001 "Педагог (педагогиче-

ская деятельность в сфере дошколь-

ного, начального общего, основ-

ного общего, среднего общего обра-

зования) (воспитатель, учитель)"  

ОТФ 3.2.1. B/01.5 Педагогическая 

деятельность по реализации про-

грамм дошкольного образования 

ТД 10 Организация видов деятель-

ности, осуществляемых в раннем и 

дошкольном возрасте: Предметной, 

познавательно-исследователь-

ской, игры (ролевой, режиссерской, 

с правилом), продуктивной; кон-

струирования, создания широких 

возможностей для развития свобод-

ной игры детей, в том числе обеспе-

чение игрового времени и про-

странства 

ТД 11 Организация конструктив-

ного взаимодействия детей в раз-

ных видах деятельности, создание 

условий для свободного выбора 

детьми деятельности, участников 

совместной деятельности, материа-

лов  

ТД 12 Активное использование не-

директивной помощи и поддержка 
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дач в области до-

школьного образова-

ния 

 

ИПК-2.1. Демонстри-

рует знание требова-

ний примерных обра-

зовательных про-

грамм по учебному 

предмету; перечень и 

содержательные ха-

рактеристики учебной 

документации по во-

просам организации и 

реализации образова-

тельного процесса.  

ИПК-2.2. Участвует в 

конструировании 

предметного содержа-

ния образовательных 

программ в соответ-

ствии с особенно-

стями целевой ауди-

тории, требованиями 

федеральных государ-

ственных образова-

тельных стандартов и 

уровнем развития со-

временной. 

возможностей для развития 

свободной игры детей, в том 

числе обеспечения игрового 

времени и пространства.  

ПК-7.3. Владеет умениями по 

созданию методических разра-

боток, дидактических матери-

алов с учетом возрастных и 

индивидуальных особенно-

стей детей. 

ного возраста и подбирать соот-

ветствующие коррекционно-

развивающие средства» 

ПК-2.1. Оценивает воспитатель-

ный и развивающий потенциал 

разных видов деятельности 

 ПК-2.2. Выбирает формы орга-

низации деятельности оценивая 

их воспитательные и развиваю-

щие возможности  

ПК-2.3. Решает организатор-

ские задачи, связанные с вклю-

чением обучающихся в деятель-

ность на основе их интересов и 

потребностей 

 ПК-2.4. Владеет способами 

оценивания результатов дея-

тельности обучаю 

детской инициативы и самостоя-

тельности в разных видах деятель-

ности 

ПК-2 Способен организовывать 

различные виды деятельности и 

взаимодействия детей раннего и до-

школьного возраста с учетом инди-

видуальных и социокультурных 

особенностей развития, в том числе 

особых образовательных потребно-

стей, обеспечивать условия для сво-

бодного выбора детских видов дея-

тельности и взаимодействия 

ИПК-2.1. Знает: особенности раз-

вития детских видов деятельности; 

способы и формы поддержки дет-

ских инициатив и самостоятельно-

сти; способы и формы организации 

межличностного общения детей; 

способы поддержки детской дея-

тельности, в том числе игровой. 

 ИПК-2.2. Умеет: организовать 

продуктивные детские виды дея-

тельности; организовать индивиду-

альную и совместную детскую дея-

тельность; организовать межлич-

ностное общение детей друг с дру-

гом. ИПК-2.3.Владеет навыками 

организации детской деятельности 

и детского сотрудничества с помо-

щью разнообразных способов и 

форм, на основе и с учетом детских 

интересов, предпочтений, склонно-

стей; навыками поддержки детских 

инициатив, самостоятельности, 

творчества с помощью различных 

способов и средств; навыками орга-

низации межличностного общения 

детей с учетом индивидуальных и 

кросс-культурных особенностей, 
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используя репертуар разных видов 

игр, игровых приемов 

Название дис-

циплин в учеб-

ном плане 

вуза, где пред-

ставлен раздел 

«Познаватель-

ное развитие» 

нет Б1.О.05.02.01 «Мето-

дика познавательного 

развития детей до-

школьного возраста» 

нет нет нет 

Рабочие про-

граммы дисци-

плин ОПОП, в 

которых фор-

мируются ком-

петенции  

(ОПК-6), (ПК), 

относящиеся к 

познаватель-

ному развитию 

детей дошколь-

ного возраста  

ОПК-6 

Б1.О.04.02 Педаго-

гика 

ПК-11 

Б1.О.06.01 Теоретиче-

ские основы экологи-

ческого образования 

Б1.О.06.02 Теоретиче-

ские основы матема-

тического развития 

дошкольников  

 

ОПК-6 

Б1.О.05.05 Методика 

речевого развития де-

тей 

Б1.О.05.06 Методика 

изучения окружаю-

щего мира 

Б1.О.04.03 Педаго-

гика 

ПК-2 

Б1.О.05.02.01 Мето-

дика познавательного 

развития детей до-

школьного возраста 

Б1.О.05.05 Методика 

речевого развития де-

тей 

 

ОПК-6 

Б1.О.04.04 Решение педагоги-

ческих задач: дошкольное об-

разование 

Б1.О.04.03 Педагогика 

Б2.В.01(П) Производственная 

практика (педагогическая) 

ПК-7 

Б1.О.05.07 Методика экологи-

ческого образования детей до-

школьного возраста 

Б1.О.05.09 Методика органи-

зации продуктивной деятель-

ности детей дошкольного воз-

раста 

Б2.В.01(П) Производственная 

практика (педагогическая) 

ПК-2 
К.М.07.02 Основы методики 

обучения и воспитания в обла-

сти дошкольного образования 

К.М.09.02 Нетрадиционные 

формы организации физиче-

ского воспитания детей до-

школьного возраста 

К.М.09.02 Контроль физиче-

ского развития детей дошколь-

ного возраста 

К.М.08.01 (К) Детская психоло-

гия 

К.М.09.03(К) «Методика разви-

тия детской изобразительной 

деятельности» 

К.М.10.06 Методика обучения и 

воспитания в области дошколь-

ного образования К.М.10.03 

Психологическая служба в до-

школьной образовательной ор-

ганизации 

ОПК-6  

Б1.О.06.05 Дошкольная педагогика 

с практикумом по педагогической 

диагностике 

Б1.О.08.04 Экологическое образо-

вание детей дошкольного возраста 

Б2.В.01.05(У) Профессиональные 

пробы по организации физиче-

ского, речевого, художественно-эс-

тетического, познавательного раз-

вития детей) 

 ПК-2  

Б1.В.01.03 Организация деятельно-

сти и взаимодействия детей до-

школьного возраста 

Б2.В.01.04(У) Профессиональные 

пробы по организации детской дея-

тельности 

Рабочие про-

граммы дисци-

плин ОПОП, в 

которых реали-

зуется  

(ОПК-6), (ПК), 

относящиеся к 

познавательно-

ПК-11  

Б1.О.06.08 Дошколь-

ная педагогика 

нет нет ПК-2 

К.М.07.02 Основы методики 

обучения и воспитания в обла-

сти дошкольного образования 

К.М.07.04(У)Учебная практика 

(практика по изобразительной 

деятельности) 

ОПК-6 

Б1.О.08.04 Экологическое образо-

вание детей дошкольного возраста 

ПК-2 

Б1.В.01.03 Организация деятельно-

сти и взаимодействия детей до-

школьного возраста 



174 

 

исследователь-

ской деятель-

ности детей до-

школьного воз-

раста 

К.М.09.03(К) «Методика разви-

тия детской изобразительной 

деятельности» 

К.М.10.01 «Методология и ме-

тодика психолого-педагогиче-

ских исследований» 

К.М.10.06 Методика обучения и 

воспитания в области дошколь-

ного образования 

 
Таблица 3 – Процентное распределение результатов диагностических методик по данным пилотажного исследования (n=56) 

 
Уровень 

 

Методика «Формирование мотивационного профиля» Анкета «Организация познавательно-ис-

следовательской деятельности детей до-

школьного возраста» 
Мотивационный профиль «Поста-

новка целей и их достижение в про-

фессиональной деятельности» 

Мотивационный профиль «Быть креатив-

ным, анализирующим, думающим, откры-

тым для новых идей» 

Высокий  0 0 0% 

Средний  19,6% 17,9% 35,7% 

Низкий  80,4% 82,1% 64,3% 
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Приложение Б (справочное) 

 

Таблица 4 – Сопоставительная таблица содержания компетенций (ОПК-6; ПК-6) по ФГОС ВО 3++ и реализации ОПОП по организации позна-

вательно-исследовательский деятельности дошкольников будущими педагогами дошкольного образования 

 

Б1.О.6.11. Практикум по решению педагогических задач в профессиональной деятельности воспитателя (ОПК-6) 

 
ФГОС ВО 3++ Профстандарт 

«Педагог» 

В соответствии с ФГОС ВО 3++ в пункте 1.12 программы бакалавриата выпускники могут готовиться к решению задач профессиональной 

деятельности следующих типов: педагогический; проектный; методический; организационно-управленческий; культурно-просветитель-

ский; сопровождения. 

Учебный план. 

"Направление подготовки: 44.03.05 Педагогическое образование (с двумя профилями подготовки). 

Направленность (профиль): Дошкольное образование и Иностранный (английский) язык" 

Обобщенная трудовая 

функция 

Трудовое действие 

Необходимыезнания 

Необходимые умения 

 

Код компетенции Дисциплина для формирования 

компетенции 

Формы работы по дисци-

плине для формирования 

компетенции 

Дефициты для подго-

товки педагога к орга-

низации ПИД  

Обобщенная трудовая 

функция 

ОПК-6. Способен использовать психолого-пе-

дагогические технологии в профессиональной 

деятельности, необходимые для индивидуали-

зации обучения, развития, воспитания, в том 

числе обучающихся с особыми образователь-

ными потребностями 

Б1.О.6.11 – Практикум по реше-

нию педагогических задач в про-

фессиональной деятельности 

воспитателя 
 

1. Ответить на вопросы Что та-

кое "деятельность", педагоги-

ческая деятельность? Какова 

структура педагогической дея-

тельности? Тезисно изложить 

содержание в рабочей тетради. 

2. Изучить ФГОС ВО, ФГОС 

ДО, Профстандарт Педагога. 

Выписать из каждого доку-

мента формулировку опреде-

ления (описание) педагогиче-

ской деятельности (три фор-

мулировки). Для каждой фор-

мулировки представить харак-

теристику педагогической де-

ятельности, привести пример 

практического осуществления 

педагогической деятельности 

Конкретизация (части) 

задач по отношению к 

ПИД 

Отсутствие параметров 

определения владения 

педагогами средствами 

и формами организации 

ПИД и особенностей 

ПИД дошкольников. 

Отсутствие конкретно 

планируемых результа-

тов по детской ПИД  

Отсутствует конкрети-

зация умений по фор-

мулировке и решению 

педагогических задач 

по ПИД как ситуатив-

ных, оперативных, так-

тических. Отсутствие 

Педагогическая дея-

тельность по реализа-

ции программ дошколь-

ного образования 

Индикаторы достижения компетенции 
ОПК-6.1 Знает: законы развития личности и 

проявления личностных свойств, психологиче-

ские законы периодизации и кризисов разви-

тия; психолого-педагогические технологии ин-

дивидуализации обучения, развития, воспита-

ния; психолого-педагогические основы учеб-

ной деятельности в части учета индивидуаль-

ных особенностей обучающихся. 

 

*Планируемые результаты обу-

чения по дисциплине, разработан-

ные преподавателем данной дисци-

плины: 

Знать:  

Особенности проявления психо-

лого-педагогических особенностей 

личности детей дошкольного воз-

раста и способы педагогических 

действий деятельности воспита-

теля по достижению планируемых 

результатов дошкольного образо-

вания. 

 

Трудовое действие:  

Организация видов дея-

тельности, осуществля-

емых в раннем и до-

школьном возрасте: 

предметной, познава-

тельно-исследователь-

ской, игры (ролевой, ре-

жиссерской, с прави-

лом), продуктивной; 

конструирования, со-

здания широких воз-

можностей для развития 

свободной игры детей, в 
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воспитателем ДОУ в соответ-

ствии с этими характеристи-

ками 

3. Практическая работа по 

формулированию и решению 

типовых ПЗ 

4. Смоделировать ПЗ четырех 

видов в двух направлениях: а) 

от ситуативной к стратегиче-

ской; б) от стратегической к 

ситуативной. 

5.Решение учебных ПЗ 

6. Тест на усвоение содержа-

ния дисциплины. 

минимальной представ-

ленности по ПИД 

том числе обеспечение 

игрового времени и про-

странства 

ОПК-6.2 Умеет: использовать знания об осо-

бенностях гендерного развития обучающихся 

для планирования учебно-воспитательной ра-

боты; применять образовательные технологии 

для индивидуализации обучения, развития, 

воспитания; составлять (совместно с психоло-

гом и другими специалистами) психолого-пе-

дагогическую характеристику (портрет) лично-

сти студента. 

Уметь: 

Формулировать и решать педагоги-

ческие задачи ситуативные, опера-

тивные, тактические. 

Необходимые знания: 

Особенности становле-

ния и развития детских 

деятельностей в раннем 

и дошкольном возрасте. 

 

 

ОПК-6.3 Владеет: действиями (навыками) 

учета особенностей гендерного развития обу-

чающихся в проведении индивидуальных вос-

питательных мероприятий; действиями (навы-

ками) использования образовательных техно-

логий в профессиональной деятельности для 

индивидуализации обучения, развития, воспи-

тания, в том числе обучающихся с особыми об-

разовательными потребностями; действиями 

(навыками) оказания адресной помощи обуча-

ющимся, в том числе с особыми образователь-

ными потребностями; действиями (навыками) 

разработки. 

Владеть:  

Способами решения типовых пе-

дагогических задач и общими спо-

собами решения нестандартных 

педагогических задач профессио-

нальной деятельности воспитателя 

Необходимые умения 

Владеть всеми видами 

развивающих деятель-

ностей дошкольника 

(игровой, продуктив-

ной, познавательно-ис-

следовательской) 

 

 
 

Б1.О.7.2 Развитие детского творчества в дошкольной образовательной организации (ОПК-6) 

 
ФГОС ВО 3++ Профстандарт  

«Педагог» 

В соответствии с ФГОС ВО 3++  в пункте 1.12  программы бакалавриата выпускники могут готовиться к решению задач профессиональной 

деятельности следующих типов: педагогический; проектный; методический; организационно-управленческий; культурно-просветитель-

ский; сопровождения. 

Учебный план. 

Направление подготовки: 44.03.02 Психолого-педагогическое образование 

Профиль «Психология и педагогика дошкольного образования» 

Обобщенная трудовая 

функция: 

Трудовое действие 

Необходимые знания 

Необходимые умения 

Код компетенции Дисциплина для 

формирования 

компетенции 

Формы работы для формирования компе-

тенции 

Дефициты для подго-

товки педагога к ор-

ганизации ПИД д.д.в. 

Обобщенная трудовая 

функция 
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ОПК-6. Способен использовать психолого-пе-

дагогические технологии в профессиональной 

деятельности, необходимые для индивидуали-

зации обучения, развития, воспитания, в том 

числе обучающихся с особыми образователь-

ными потребностями 

 

Б1.О.7.2 «Развитие 

детского творче-

ства в дошкольной 

образовательной 

организации» 

 

1.Написать консультацию для родителей о 

значении изодеятельности в жизни дошколь-

ника и задачах обучения детей изодеятельно-

сти в данной возрастной группе. 

2.Собрать и представить рисунки дошколь-

ников для иллюстрации возрастных и инди-

видуальных особенностей детского изобра-

зительного творчества, а именно: непредмет-

ные рисунки детей 2,5 – 3,5 лет; рисунки до-

школьников с некоторыми характерными для 

их возраста особенностями; рисунки-шаб-

лоны. Проанализировать возрастные и инди-

видуальные особенности рисунков. 

3.Практическая работа по разработке зада-

ний, способствующих развитию творчества 

детей. Придумать такие творческие задания, 

которые потребуют от детей задуматься над 

выразительностью выполняемой работы (по 

А.А. Мелик-Пашаеву). 

4.Самостоятельно найти источники соста-

вить список материалов и инструментов не-

обходимых для полноценной организации 

изодеятельности с детьми дошкольного воз-

раста. 

5.Подготовить презентации по всем методам 

обучения. 

6.Определить последовательность планиро-

вания занятий, обосновать свой выбор. Разра-

ботать конспекты НОД во всех возрастных 

группах. 

7.Способы лепки, используемые в работе с 

дошкольниками. Зарисовать возможную по-

следовательность процесса лепки птиц и жи-

вотных в разных возрастных группах (с учё-

том доступных для детей данного возраста 

способов лепки). 

8. Виды аппликации в каждой возрастной 

группе. Каковы их характерные особенности, 

способы вырезывания, используемые в ра-

боте с детьми. Расположить предложенные 

Отсутствие (не сфоку-

сировано внимание) 

представленности эле-

ментов ПИД в развитии 

детского творчества 

(изобразительной дея-

тельности)  

Педагогическая деятель-

ность по реализации про-

грамм дошкольного обра-

зования 

Индикаторы достижения компетенции 
ОПК-6.1 Знает: законы развития личности и 

проявления личностных свойств, психологиче-

ские законы периодизации и кризисов разви-

тия; психолого-педагогические технологии ин-

дивидуализации обучения, развития, воспита-

ния; психолого-педагогические основы учеб-

ной деятельности в части учета индивидуаль-

ных особенностей обучающихся. 

 

 

 

 

 

 

*Планируемые ре-

зультаты обуче-

ния по дисциплине, 

разработанные 

преподавателем 

данной дисци-

плины 
Знать: Особенно-

сти развития изоб-

разительной и кон-

структивной дея-

тельности детей 

раннего и дошколь-

ного возраста 

Трудовое действие:  

Организация видов дея-

тельности, осуществляе-

мых в раннем и дошколь-

ном возрасте: предмет-

ной, познавательно-ис-

следовательской, игры 

(ролевой, режиссерской, с 

правилом), продуктив-

ной; конструирования, со-

здания широких возмож-

ностей для развития сво-

бодной игры детей, в том 

числе обеспечение игро-

вого времени и простран-

ства 

ОПК-6.2 Умеет: использовать знания об осо-

бенностях гендерного развития обучающихся 

для планирования учебно-воспитательной ра-

боты; применять образовательные технологии 

для индивидуализации обучения, развития, 

воспитания; составлять (совместно с психоло-

гом и другими специалистами) психолого-пе-

дагогическую характеристику (портрет) лично-

сти обучающегося. 

Уметь: применять 

на практике педаго-

гические методы и 

приемы, способ-

ствующие художе-

ственно-эстетиче-

скому развитию до-

школьников сред-

ствами изобрази-

тельной деятельно-

сти 

 Необходимые знания:  

Особенности становления 

и развития детских дея-

тельностей в раннем и до-

школьном возрасте. 

 

ОПК-6.3 Владеет: действиями (навыками) 

учета особенностей гендерного развития обу-

чающихся в проведении индивидуальных вос-

питательных мероприятий; действиями (навы-

ками) использования образовательных техно-

логий в профессиональной деятельности для 

Владеть: техниче-

скими навыками 

изобразительной 

деятельности 

Необходимые умения: 

Владеть всеми видами 

развивающих деятельно-

стей дошкольника (игро-
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индивидуализации обучения, развития, воспи-

тания, в том числе обучающихся с особыми об-

разовательными потребностями; действиями 

(навыками) оказания адресной помощи обуча-

ющимся, в том числе с особыми образователь-

ными потребностями; действиями (навыками) 

разработки. 

темы занятий в порядке усложнения решае-

мых учебных задач. Аргументировать свой 

выбор, указав кратко эти задачи. 

 9.Составить систему занятий (5-6 занятий) с 

детьми любой группы по конструированию 

из строительного материала (по одной теме). 

вой, продуктивной, по-

знавательно-исследова-

тельской) 

 

 

 

Б2.О.4 -1 часть; Б2.О.5 – 2 часть «Педагогическая практика (методическая)» (ОПК-6) 

 
ФГОС ВО 3++ Профстандарт  

«Педагог» 

В соответствии с ФГОС ВО 3++  в пункте 1.12  программы бакалавриата выпускники могут готовиться к решению задач профессиональной 

деятельности следующих типов: педагогический; проектный; методический; организационно-управленческий; культурно-просветительский; 

сопровождения. 

Учебный план. 

Направление подготовки: 44.03.02 Психолого-педагогическое образование 

Профиль «Психология и педагогика дошкольного образования» 

Обобщенная трудовая 

функция: 

Трудовое действие 

Необходимые знания Не-

обходимые умения 

Код Компетенции Дисциплина для форми-

рования компетенции 

Формы работы для формирования компе-

тенции 

Дефициты для подго-

товки 

педагога к организа-

ции ПИД д.д.в. 

Обобщенная трудовая 

функция 

Индикаторы достижения компетен-

ции 
ОПК-6.1  

Знает: законы развития личности и про-

явления личностных свойств, психоло-

гические законы периодизации и кризи-

сов развития; психолого-педагогиче-

ские технологии индивидуализации 

обучения, развития, воспитания; психо-

лого-педагогические основы учебной 

деятельности в части учета индивиду-

альных особенностей обучающихся. 

 

*Планируемые резуль-

таты обучения по дисци-

плине, разработанные 

преподавателем данной 

дисциплины 

 

Знать:  

Законы развития личности 

и проявления личностных 

свойств, психологические 

законы периодизации и 

кризисов развития; психо-

лого-педагогические тех-

нологии индивидуализа-

ции обучения, развития, 

воспитания. 

1.Дать оценку современному общественному 

дошкольному воспитанию на основе требова-

ний ФГОС ДО. 2.Раскрыть основы физиче-

ского развития детей младшего дошкольного 

возраста в подвижных играх. 

3.Раскрыть основы физического развития де-

тей среднего, старшего дошкольного возраста 

в подвижных играх 

4.Раскрыть особенности социального образо-

вания детей старшего дошкольного возраста в 

сюжетно-ролевой игре. 

5.Раскрыть приемы развития познавательной 

активности у детей младшего (среднего, стар-

шего) дошкольного возраста в дидактической 

игре. 

ПИД ограничен рам-

ками дидактической 

игры, которая сама 

внутренне ограничена 

жесткими правилами (в 

отличие от СР и режис-

серских игр) 

Трудовое действие:  

Организация видов дея-

тельности, осуществляе-

мых в раннем и дошколь-

ном возрасте: предмет-

ной, познавательно-ис-

следовательской, игры 

(ролевой, режиссерской, 

с правилом), продуктив-

ной; конструирования, 

создания широких воз-

можностей для развития 

свободной игры детей, в 

том числе обеспечение 

игрового времени и про-

странства 
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ОПК-6.2 Умеет: использовать знания об 

особенностях гендерного развития обу-

чающихся для планирования учебно-

воспитательной работы; применять об-

разовательные технологии для индиви-

дуализации обучения, развития, воспи-

тания; составлять (совместно с психоло-

гом и другими специалистами) психо-

лого-педагогическую характеристику 

(портрет) личности обучающегося. 

Уметь: использовать зна-

ния об особенностях ген-

дерного развития обучаю-

щихся для планирования 

учебно-воспитательной ра-

боты; применять образова-

тельные технологии для 

индивидуализации обуче-

ния, развития, воспитания. 

6. Показать возможности развития связной 

речи у детей 4–5 лет в театрализованной игре. 

7.Показать приемы обогащения словарного 

запаса детей среднего (старшего) дошколь-

ного возраста в познавательной деятельности. 

8.Раскрыть основы художественно-эстетиче-

ского образования детей среднего (старшего) 

дошкольного возраста в процессе рисования. 

9.Разработать проект создать условия для раз-

вития коммуникативных способностей у де-

тей младшего (среднего, старшего) дошколь-

ного возраста в сюжетно-ролевой игре. 

10.Разработать проект воспитания культуры 

поведения у детей старшего дошкольного воз-

раста в свободной деятельности. 

11.Показать приемы развития произвольной 

памяти у детей среднего (старшего) дошколь-

ного возраста в дидактической игре. 

12.Создать проект организации игровой дея-

тельности как средства формирования эле-

ментарных математических представлений в 

старшем дошкольном возрасте. 

13.Раскрыть приемы формирования познава-

тельной активности у детей младшего (сред-

него, старшего) дошкольного возраста в ди-

дактической игре. 

14.Раскрыть приемы развития связной речи у 

детей 4–5 лет в театрализованной игре. 

15.Раскрыть алгоритм написания программы 

образования дошкольника. 

16.  Раскрыть требования к созданию безопас-

ной образовательной среды в системе детской 

организации 

17. Раскрыть требования к организации куль-

турных практик в детском саду. 

18.Показать приемы сенсорного образования 

детей в группах дошкольного возраста 

Необходимые знания: 

Особенности становле-

ния и развития детских 

деятельностей в раннем и 

дошкольном возрасте. 

 

ОПК-6.3 Владеет: действиями (навы-

ками) учета особенностей гендерного 

развития обучающихся в проведении 

индивидуальных воспитательных меро-

приятий; действиями (навыками) ис-

пользования образовательных техноло-

гий в профессиональной деятельности 

для индивидуализации обучения, разви-

тия, воспитания, в том числе обучаю-

щихся с особыми образовательными по-

требностями; действиями (навыками) 

оказания адресной помощи обучаю-

щимся, в том числе с особыми образова-

тельными потребностями; действиями 

(навыками) разработки. 

Владеть: 

Действиями (навыками) 

учета особенностей ген-

дерного развития детей в 

проведении индивидуаль-

ных воспитательных меро-

приятий; действиями 

(навыками) разработки и 

реализации индивидуаль-

ных образовательных 

маршрутов, индивидуаль-

ных программ развития. 

Необходимые умения:  

Владеть всеми видами 

развивающих деятельно-

стей дошкольника (игро-

вой, продуктивной, по-

знавательно-исследова-

тельской) 
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Б1.О.8.6 Ознакомление детей дошкольного возраста с художественной литературой (ПК-6) 
 

ФГОС ВО 3++ Профстандарт 

«Педагог» 

В соответствии с ФГОС ВО 3++  в пункте 1.12 программы бакалавриата выпускники могут готовиться к решению задач профессиональной 

деятельности следующих типов: педагогический; проектный; методический; организационно-управленческий; культурно-просветительский; 

сопровождения. 

Учебный план. 

"Направление подготовки: 44.03.05 Педагогическое образование (с двумя профилями подготовки) 

Направленность (профиль): Дошкольное образование и Иностранный (английский) язык" 

Обобщенная трудовая 

функция: 

Трудовое действие 

Необходимые знания Не-

обходимые умения 

 

Код компетенции Дисциплина для формирования 

компетенции 

Формы работы для формирования компе-

тенции 

Дефициты для подго-

товки педагога к орга-

низации ПИД д.д.в. 

Обобщенная трудовая 

функция 

ПК-6 
Способен осуществлять пе-

дагогическую деятельность 

по проектированию и реали-

зации образовательного про-

цесса в образовательных ор-

ганизациях дошкольного об-

разования 

Б1.О.8.6 

«Ознакомление детей дошколь-

ного возраста с художественной 

литературой» 

 

 

1. Написать реферат на тему «Круг чтения де-

тей дошкольного возраста». 

2. Выделить основные жанры «детского круга 

чтения» 15-19 вв. 

3. Законспектировать книгу В. Я. Проппа 

«Морфология сказки». Проанализировать рус-

ские народные сказки (на выбор студента) по 

классификации В. Я. Проппа Чтение художе-

ственной литературы: А.С. Пушкин. Сказки.  

4. Законспектировать статью В. С. Непомня-

щего «Добрым молодцам урок». 

5. Составить тезисный план прочитанных тру-

дов: Бочаров С..Г., Сурат И.З., Пушкин А.С.: 

Краткий очерк жизни и творчества. С. 124 –183. 

В.А. Жуковский. Народность и народная ста-

рина в поэзии Жуковского. С. 402 – 434. Кули-

кова Е.Ю. Литература и мировая художествен-

ная культура. С. 105 – 108.  

6. Сопоставить сюжет «Сказки о царе Сал-

тане…» А.С. Пушкина с древнегреческим ми-

фом о Данае и Персее. Подобрать иллюстра-

тивный материал – картины, написанные на 

сюжет о Данаеи Персее. 

7. Проанализировать «переклички» между 

сказками Коллодио о Пиноккио и А.Н. Тол-

стого о Буратино. Законспектировать: Веселов-

ский А.Н., Жуковский В. А. Народность и 

народная старина в поэзии Жуковского. С. 402 

Отсутствуют произве-

дения для дошкольного 

возраста, в том числе с 

познавательно-исследо-

вательским направле-

нием: например, произ-

ведения поэтов и писа-

телей России Поэзия: И. 

Бунин «Первый снег»; 

Н. Носов «Живая 

шляпа»; М. Пришвин 

«Лисичкин хлеб»; К. 

Паустовский «Заботли-

вый цветок»; Б. Жидков 

«Про слона», «Храбрый 

утенок», «Что я видел»;  

М. Зощенко «Великие 

путешественники» и 

другие. 

 

 

 

Педагогическая деятель-

ность по реализации про-

грамм дошкольного обра-

зования 

Индикаторы достижения 

компетенции 
 

 

 

ПК-6.1 Знает: специфику 

дошкольного образования и 

особенности организации 

работы с детьми раннего и 

дошкольного возраста; со-

временные тенденции разви-

тия дошкольного образова-

ния 

 

 

 

 

*Планируемые результаты обуче-

ния по дисциплине, разработанные 

преподавателем данной дисци-

плины 
 

Знать: способы оценивания эффек-

тивности деятельности, направлен-

ной на воспитание и духовно-нрав-

ственное развитие обучающихся/вос-

питанников 

Трудовое действие:  

Организация видов дея-

тельности, осуществляе-

мых в раннем и дошколь-

ном возрасте: предмет-

ной, познавательно-ис-

следовательской, игры 

(ролевой, режиссерской, 

с правилом), продуктив-

ной; конструирования, 

создания широких воз-

можностей для развития 

свободной игры детей, в 

том числе обеспечение 

игрового времени и про-

странства 

ПК-6.2 Умеет: организовы-

вать виды деятельности, 

осуществляемые в раннем и 

Уметь: осуществлять воспитатель-

ную работу в учебной и внеучебной 

деятельности с учетом культурных 

Необходимые знания:  

Особенности становле-

ния и развития детских 
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дошкольном возрасте: пред-

метная, познавательно-ис-

следовательская, игра (роле-

вая, режиссерская, с прави-

лом), продуктивная; кон-

струирование, создания ши-

роких возможностей для 

развития свободной игры 

детей, в том числе обеспече-

ния игрового времени и про-

странства; планировать, реа-

лизовывать и оценивать об-

разовательную работу с 

детьми раннего и дошколь-

ного возраста 

различий обучающихся/ воспитанни-

ков, половозрастных и индивидуаль-

ных особенностей; 

 -находить ценностные аспекты учеб-

ного занятия и обеспечивать его по-

нимание и переживание обучающи-

мися/ воспитанниками. 

– 434. Выделить главы в монографиях, посвя-

щенные «балладному» творчеству В. А. Жу-

ковского. 

8. Законспектировать статью М. Цветаевой 

«Два Лесных царя». Подготовить письменный 

анализ баллады Гете – Жуковского «Лесной 

царь». 

9. Выделить среди лирики А. С. Пушкина тек-

сты, которые можно отнести к жанру баллады. 

10. Подготовить анализ одной из баллад А. С. 

Пушкина (по выбору студента). 

11. Выделить среди лирики М. Ю. Лермонтова 

тексты, которые можно отнести к жанру бал-

лады. 

12. Подготовить анализ одной из баллад М. Ю. 

Лермонтова (по выбору студента). 

13. Законспектировать вступительную статью 

А. А. Гугнина: «Эолова арфа»: Антология бал-

лады. Законспектировать статью Панова М. В. 

Даниил Хармс. 

14.Составить «генеалогическое древо» олим-

пийских богов. Составить тезисный план ука-

занных монографий: Голосовкер Э. Я. Логика 

мифа. Лосев А. Ф. Диалектика мифа. Мелетин-

ский Е. М. Поэтика мифа. Законспектировать: 

Гарднер М. Зазеркалье Л. Кэрролла. С. 3 – 44. 

Руднев В. Как был сделан «Винни Пух». С. 7 - 

57. 

15.Проанализировать два стихотворения из 

сказок Л. Кэрролла и А. Милна (по выбору сту-

дента). Законспектировать: Кружков Г. Пляшу-

щие, плавающие и плачущие человечки. С. 5. 

16.Проанализировать лимерики Э. Лира. 

17.Проанализировать «Бессмысленные аз-

буки» Э. Лира. 

18.Подготовить письменное исследование на 

тему «Символический смысл книги Р. 

Киплинга «Маугли». 

19.Проанализировать одну из сказок 

Р.Киплинга о животных (по выбору студента).и 

другие. 

деятельностей в раннем и 

дошкольном возрасте. 

 

ПК -6.3 Владеет: методами 

и приемами создании без-

опасной и психологически 

комфортной образователь-

ной среды образовательной 

организации через обеспече-

ние безопасности жизни де-

тей, поддержание эмоцио-

нального благополучия ре-

бенка в период пребывания в 

образовательной организа-

ции; методикой планирова-

ния и реализации образова-

тельной работы в группе де-

тей раннего и/или дошколь-

ного возраста в соответ-

ствии с федеральными госу-

дарственными образова-

тельными стандартами и ос-

новными образовательными 

программами 

Владеть:  

Методами, приемами и технологи-

ями педагогической деятельности, 

обеспечивающей соответствующее 

возрасту взаимодействие дошколь-

ников 

 

Необходимые умения: 

Владеть всеми видами 

развивающих деятельно-

стей дошкольника (игро-

вой, продуктивной, по-

знавательно-исследова-

тельской) 
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Б.2.В.9 Педагогическая практика в учреждениях дополнительного образования 

 
ФГОС ВО 3++ Профстандарт  

«Педагог» 

В соответствии с ФГОС ВО 3++  в пункте 1.12  программы бакалавриата выпускники могут готовиться к решению задач профессиональной 

деятельности следующих типов: педагогический; проектный; методический; организационно-управленческий; культурно-просветительский; 

сопровождения. 

Учебный план 

Направление подготовки: 44.03.02 Психолого-педагогическое образование 

Профиль «Психология и педагогика дошкольного образования» 

Обобщенная трудовая 

функция: 

Трудовое действие:  

Необходимые знания Не-

обходимые умения: 

Код Компетенции Дисциплина для формирования 

компетенции 

Формы работы для формирования компе-

тенции (Индивидуальные задания для обучаю-

щих) 

Дефициты для подго-

товки 

педагога к организа-

ции ПИД д.д.в. 

Обобщенная трудовая 

функция: 

К-6 
Способен осуществлять пе-

дагогическую деятельность 

по проектированию и реали-

зации образовательного про-

цесса в образовательных ор-

ганизациях дошкольного об-

разования 

Б.2.В.9 

Педагогическая практика в учре-

ждениях дополнительного образо-

вания 

 

1.Раскрыть особенности образования дошколь-

ников в культурно-просветительской деятель-

ности.   

2.Охарактеризовать особенности построения 

культурно-просветительских мероприятий в 

группах дошкольного возраста. 

3.Раскрыть особенности организации и прове-

дения культурных практик с учетом режимных 

моментов в ДОО. 

4.Охарактеризовать ребенка дошкольного воз-

раста как субъекта культурно-просветитель-

ской деятельности. 

5. Раскрыть значение свободных видов дея-

тельности в становлении творческой личности 

дошкольника. 

6. Раскрыть задачи культурно-просветитель-

ской деятельности детей младшего дошколь-

ного возраста. 

7.Раскрыть особенности развития познаватель-

ного интереса у дошкольников в процессе осво-

ения культурных практик. 

8. Раскрыть особенности эмоционального раз-

вития дошкольников в культурно-просвети-

тельской деятельности. 

9. Раскрыть закономерности образования детей 

в творческих видах деятельности. 

 

Не конкретизирована 

исследовательская ком-

понента по отношению 

к ПИД 

Педагогическая деятель-

ность по реализации про-

грамм дошкольного обра-

зования 

Индикаторы достижения 

компетенции 
ПК-6.1  

Знает: специфику дошколь-

ного образования и особен-

ности организации работы с 

детьми раннего и дошколь-

ного возраста; современные 

тенденции развития до-

школьного образования 

 

 

 

*Планируемые результаты обуче-

ния по дисциплине, разработанные 

преподавателем данной дисци-

плины 
 

Знать:  

Специфику дошкольного образова-

ния и особенности организации ра-

боты с детьми раннего и дошколь-

ного возраста; современные тенден-

ции развития дошкольного образова-

ния; 

Трудовое действие:  

Организация видов дея-

тельности, осуществляе-

мых в раннем и дошколь-

ном возрасте: предмет-

ной, познавательно-ис-

следовательской, игры 

(ролевой, режиссерской, 

с правилом), продуктив-

ной; конструирования, 

создания широких воз-

можностей для развития 

свободной игры детей, в 

том числе обеспечение 

игрового времени и про-

странства 
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ПК-6.2 Умеет: организовы-

вать виды деятельности, осу-

ществляемые в раннем и до-

школьном возрасте: пред-

метная, познавательно-ис-

следовательская, игра (роле-

вая, режиссерская, с прави-

лом), продуктивная; кон-

струирование, создания ши-

роких возможностей для раз-

вития свободной игры детей, 

в том числе обеспечения иг-

рового времени и простран-

ства; планировать, реализо-

вывать и оценивать образо-

вательную работу с детьми 

раннего и дошкольного воз-

раста 

Уметь: Организовывать виды дея-

тельности, осуществляемые в раннем 

и дошкольном возрасте: предметная, 

познавательно-исследовательская, 

игра (ролевая, режиссерская, с прави-

лом), продуктивная; конструирова-

ние, создания широких возможно-

стей для развития свободной игры 

детей, в том числе обеспечения игро-

вого времени и пространства; плани-

ровать, реализовывать и оценивать 

образовательную работу с детьми 

раннего и дошкольного возраста. 

10.Охарактеризовать современные образова-

тельные культурно-просветительские про-

граммы для детей дошкольного возраста. 

11. Раскрыть педагогические требования к 

оснащению культурных практик развиваю-

щими средствами. 

12.Охарактеризовать особенности проведения 

культурно-просветительских мероприятий 

усилиями дошкольной организации в жилом 

микрорайоне. 

13. Охарактеризовать структуру современной 

дошкольной образовательной организации. 

14.Раскрыть современные требования к педа-

гогу-культурологу в дошкольной организации. 

15.Представить схему построения культурно-

просветительской работы в дошкольной орга-

низации. 

16. Создать модель непосредственного участия 

ребенка младшего дошкольного возраста в 

культурно-просветительских мероприятиях. 

17. Разработать схему взаимодействия педагога 

и культуролога в группах старшего дошколь-

ного возраста. 

18.Разработать схему взаимодействия педагога 

со специалистами дошкольной организации. 

Необходимые знания 
Особенности становле-

ния и развития детских 

деятельностей в раннем и 

дошкольном возрасте. 

 

 

 

Владеет: методами и прие-

мами создании безопасной и 

психологически комфортной 

образовательной среды об-

разовательной организации 

через обеспечение безопас-

ности жизни детей, поддер-

жание эмоционального бла-

гополучия ребенка в период 

пребывания в образователь-

ной организации; методикой 

планирования и реализации 

образовательной работы в 

группе детей раннего и/или 

дошкольного возраста в со-

ответствии с федеральными 

государственными образова-

тельными стандартами и ос-

новными образовательными 

программами 

Владеть: Методами и приемами со-

здания безопасной и психологически 

комфортной образовательной среды 

образовательной организации через 

обеспечение безопасности жизни де-

тей, поддержание эмоционального 

благополучия ребенка в период пре-

бывания в образовательной органи-

зации. 

Необходимые умения: 

Владеть всеми видами 

развивающих деятельно-

стей дошкольника (игро-

вой, продуктивной, по-

знавательно-исследова-

тельской) 
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Учебный план. 

"Направление подготовки: 44.03.05 Педагогическое образование (с двумя про-

филями подготовки) 

Направленность (профиль): Дошкольное образование и Иностранный (ан-

глийский) язык" (ОПК -6), (ПК-6) 

Учебный план 

Направление подготовки: 44.03.02 Психолого-педагогическое образование 

Профиль «Психология и педагогика дошкольного образования» (ОПК-6), (ПК -6) 

 

ОПК-6 ОПК-6 

Подготовка к сдаче и сдача государственного экзамена Выполнение и защита выпускной квалификационной работы 

Выполнение и защита выпускной квалификационной работы Теории и технологии обучения и воспитания 

Психология Модуль "Психолого-педагогический" 

Основы специальной педагогики и психологии Возрастная физиология и психофизиология 

Основы инклюзивного образования Методика воспитательной работы 

Модуль "Психолого-педагогический" Психолого-педагогическая диагностика 

Современные образовательные технологии в дошкольном образовании Модуль "Психолого-педагогические основы профессиональной деятельности" 

Модуль "Предметно-содержательный" Основы специальной психологии и педагогики 

Практикум по решению педагогических задач в профессиональной деятельности 

воспитателя 

Развитие детского творчества в дошкольной образовательной организации 

Детская практическая психология Основы театральной деятельности и танцевального искусства в дошкольной образова-

тельной организации 

Музыка, танец и основы сценического мастерства в дошкольном образовании Модуль «Предметно-содержательный» 

Модуль "Психолого-педагогическое сопровождение детей раннего и дошкольного 

возраста" 

Психология детей дошкольного и младшего школьного возраста 

Психолого-педагогическая практика Психо-коррекционная работа с детьми 

Педагогическая практика (методическая, часть 1) Клиническая психология детей 

Педагогическая практика (методическая, часть 2) Психология и педагогика развития одаренных детей 

Педагогическая (по второму профилю) Психолого-педагогическая практика (часть 1) 

(ПК-6) (ПК-6) 

Подготовка к сдаче и сдача государственного экзамена Выполнение и защита выпускной квалификационной работы 

Выполнение и защита выпускной квалификационной работы Дошкольная педагогика 

Управление дошкольным образованием Психология и педагогика игрового развития дошкольников 

Модуль "Предметно-содержательный" Модуль «Предметно-содержательный» 

Методическая работа в дошкольной образовательной организации Психолого-педагогическая диагностика детей 

Практикум по решению педагогических задач в профессиональной деятельности 

воспитателя 

Образовательная среда дошкольной образовательной организации 

Основы профессиональной культуры самовыражения педагога дошкольной орга-

низации 

Подготовка дошкольников к обучению в школе 

Здоровьеориентированные технологии в дошкольной образовательной организа-

ции 

Образование дошкольников в группах кратковременного пребывания 

Психология семьи и семейного воспитания Основы профессиональной деятельности педагога-психолога 

Музыка, танец и основы сценического мастерства в дошкольном образовании Модуль "Педагогика и психология дошкольного образования" 
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Теория и методика игры Здоровьеориентированные педагогические технологи в дошкольной образовательной 

организации 

Взаимодействие детского сада и семьи в образовании дошкольников Детская литература в дошкольной образовательной организации 

Ознакомление детей дошкольного возраста с художественной литературой Развитие ориентировки в пространстве детей дошкольного возраста 

Подготовка детей к школе в дошкольной образовательной организации Предупреждение школьной дезадаптации у детей 

Модуль "Психолого-педагогическое сопровождение детей раннего и дошкольного 

возраста" 

Эстетическое воспитание дошкольников 

Психолого-педагогическая диагностика детей Современные педагогические технологии в работе с дошкольниками 

Социально-коммуникативное развитие детей раннего и дошкольного возраста Музыкально-ритмическое воспитание дошкольников 

Фольклор для детей раннего и дошкольного возраста Логоритмическое воспитание дошкольников 

Модуль "Вариативный компонент в дошкольном образовании" Современные технологии развития творческих игр дошкольников 

Служба ранней помощи в дошкольной образовательной организации Педагогическое творчество в информационной среде 

Образование дошкольников в группах кратковременного пребывания Социально личностное развитие дошкольников 

Основы педагогических коммуникаций в дошкольной образовательной организа-

ции 

Трудовое воспитание детей дошкольного возраста 

Теория и методика развития речи детей дошкольного возраста Преддипломная практика 

Теория и методика формирования математических представлений у детей до-

школьного возраста 

Педагогическая практика в учреждениях дополнительного образования 

Модуль "Теории и методики обучения и воспитания детей дошкольного возраста" Педагогическая: в группах раннего возраста 

Методика художественного развития детей дошкольного возраста  

Теория и методика музыкального воспитания детей дошкольного возраста  

Теория и методика физического воспитания детей дошкольного возраста  

Дополнительное образование детей дошкольного возраста  

Воспитание и обучение детей раннего возраста  

Практикум по обучению конструированию и рисованию детей в дошкольной обра-

зовательной организации 

 

Развитие детского изобразительного творчества в дошкольной образовательной 

организации 

 

Эстетическое воспитание дошкольников в дошкольной образовательной организа-

ции 

 

Поликультурное образование в ДОО  

Преддипломная практика  

Педагогическая практика в учреждениях дополнительного образования    
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Приложение В (справочное) 

 

Диагностический инструментарий подготовки будущих педагогов ДОО к организа-

ции познавательно-исследовательской деятельности детей  

 

I. Анкета (вопросник) по направлению профессиональной деятельности: организация по-

знавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста 

 

Показатели оценки ответов 

высокий уровень – более 89 

средний уровень – от 60 до 89 

низкий уровень – до 60 

 

1. Реализация познавательного развития детей дошкольного возраста предполагает: 

 Создание условий для появления и развития у детей общих представлений об окружающем мире, о 

себе, других людях, в т.ч. общих представлений в естественно-научной области, математике, экологии. 

 Создание возможностей для проведения опытов, обеспечение возможности взаимодействия детей 

между собой и со взрослыми, возможности ребенку жить и действовать в трехмерном предметном про-

странстве, побуждение детей к познанию через практическое экспериментирование 

 Целевые прогулки, экскурсии в природу; обсуждение с детьми правил безопасного поведения в при-

роде; труд на участке детского сада; экологические игры; использование различных календарей (погоды, 

природы, года); использование модели для группировки природных объектов, заполнения экологических 

дневников наблюдений, создание книг-самоделок о природе, выпуск детских журналов, составление 

маршрутов в природу; рассматривание дидактических картинок и иллюстраций, знакомство с фотогра-

фиями и видеоматериалами о жизни животных и растений в естественной среде; привлечение детей к 

сбору и составлению коллекций; изготовление поделок из природных материалов. 

2. Способы познания ребенком окружающего мира в условиях ДОО: 

 Свободная игра 

 Познавательные игры 

 Наблюдение, в т.ч. при помощи приборов 

 Насыщенная предметно-пространственная среда с возможностью осуществления элементарного экс-

периментирования с различными веществами, предметами, материалами 

 Тематическое коллекционирование 

 Метод проектов 

 Подходят все варианты 

3. Три формы экспериментирования, которые проявляются в деятельности ребенка дошкольного 

возраста: 

 1. Эгоцентрическая, свободная (с природными материалами, пластилином, бумагой и пр.)  

2. Группоцентрическая, речевая (со словами, речью)  

3. Социоцентрическая, конструктивная (при конструировании)  

 1.Малогрупповая; 

2.Индивидуальная; 

3.Фронтальная 

 1.Познавательная (когда собственная активность ребёнка направлена на получение новых сведений, 

знаний); 

2. Продуктивная (когда активность ребенка направлена на получение результатов собственного творче-

ства: новых построек, рисунков, сказок и т.п.); 

3. Социальная (когда активность ребенка направлена на поиск новых форм взаимодействия, общения с 

другими людьми – взрослыми и сверстниками). 

4. Основными задачами познавательного развития детей дошкольного возраста 

 Создание условий для проведения детского экспериментирования, привлечение детей к сбору и со-

ставлению коллекций 
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 Создание условий для развития любознательности, познавательной активности, познавательных спо-

собностей детей; представлений об окружающей действительности 

 Создание условий для освоения элементарных математических представлений и конструктивных дей-

ствий 

5. Развитие любознательности в детских вопросах проходит следующие периоды: 

 Первый период (от 1 года до 2,5 лет) 

Второй период (от 2,5 до 6-7 лет) 

 Периоды количества вопросов и их направленности (чем старше ребенок, тем показатели более вы-

ражены) 

 Первый период вопросов о предметах 

Второй период вопросов о животных 

Третий период вопросов о себе, о людях, об их занятости 

6. Линии развития детских вопросов, указывающие о познавательном интересе ребенка к познава-

тельно-исследовательской деятельности  

 1.Как способ поддержки диалога 

2.Как средство привлечения внимания к себе 

 1.Как способ установления контакта с другими людьми (взрослыми и сверстниками); 

2.Как способ поиска необходимой информации 

 1.Как необходимого звена в диалоге ребёнка со взрослым и ребёнка с ребёнком (это происходит, когда 

проявляется спонтанная любознательность); 

2.Как необходимого звена самостоятельного мышления (это происходит, когда ребёнок исследует про-

блемную ситуацию) 

7. В основе собственной исследовательской деятельности ребенка, построенной на спонтанном же-

лании изучать окружающее, лежит: 

 Его желание соответствовать представлениям значимых взрослых, соответствовать реальности, пла-

нам, событиям 

 Его потребность в новых впечатлениях, проявляющаяся сначала как любопытство, затем как любо-

знательность, и, наконец, как устойчивый познавательный интерес 

 Его стремление выделяться среди сверстников и занимать лидерскую позицию 

8. Характеристика познавательного интереса ребенка включает в себя: 

 Потребность в познанию, интерес к знаниям, узнавание чего-то нового и неизведанного, активность 

носит поисковый характер 

 Активность в контактах, стремление к общению. 

 Коллекционирование, просмотр видео-фильмов о природе, детское экспериментирование. 

9. Процесс познания ребенка дошкольного возраста (по М.Н. Поляковой) происходит: 

 От простого к сложному 

 От наблюдения к эксперименту 

 От чувственного к логическому 

10. Виды ориентировочно-исследовательской деятельности детей (по Н.Н. Поддьякову): 

 1.Когда ребенок является главным субъектом деятельности 

2. Когда взрослый организует поисковую деятельность детей 

 1. Когда ребенок наблюдает за деятельностью взрослого 

2. Когда ребёнок сам осуществляет деятельность 

 1.Когда ребенок выполняет действия с опорой на карты, схемы 

2.Когда ребенок выполняет действия самостоятельно 

11. Исследовательское поведение (по Н.Н. Поддьякову) это 

 Активность ребёнка, направленная на познание окружающего мира, определяющая необходимость 

решать задания, которые ставят перед ним в конкретных жизненных ситуациях 

 Универсальная характеристика человеческой деятельности, пронизывающая все другие виды дея-

тельности; один из действенных инструментов научения, совершенствования познавательных функций, 

приобретения социального опыта 

 Действия ребёнка: наблюдение, экспериментирование, коллекционирование, опыты, постановка про-

блемной ситуации, целеполагание и пр. 

12. Для развития кругозора и познавательно-исследовательской деятельности ребёнка старшего 

дошкольного возраста используются: 
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 Поручения, задания, дидактические тематические игры, несложные постройки из двух-трех деталей, 

выполнение (с помощью взрослого) различных конструкций, использование природных и бросовых ма-

териалов 

 Чтение книг, просмотр видео-материалов с последующим обсуждением, беседа, рисование, лепка, ап-

пликация, игры в парах и совместные игры, наборы картинок для группировки, наборы парных картинок, 

разрезанные картинки и т.д. 

 Целевые прогулки, экскурсии; труд на участке детского сада; экологические игры; использование мо-

дели для группировки природных объектов, заполнения экологических дневников наблюдений, создание 

книг-самоделок, выпуск детских журналов, рассматривание дидактических картинок и иллюстраций, зна-

комство с фотографиями и видеоматериалами об окружающем мире; привлечение детей к сбору и состав-

лению коллекций; изготовление поделок из природных материалов 

13. Компоненты образовательной области «Познавательное развитие» по ФГОС ДО: 

 Развитие интересов, любознательности, познавательной мотивации; формирование познавательных 

действий, становление сознания; развитие воображения и творческой активности; формирование первич-

ных представлений о себе, окружающих людях, объектах окружающего мира, малой родине и Отечестве, 

планете Земля 

 Поддержка детского творчества и инициативы; детское экспериментирование, творческие задания, 

организация вариативных форм занятий, например, игры-путешествия, создание игровых, нестандарт-

ных, проблемных ситуаций, ситуации общения (познавательный диалог) и т.д. 

 Формирование представлений о себе, других людях, об обитателях планеты Земля, основан на любо-

знательности ребенка, его желании обогатить и расширить свои впечатления, важен энтузиазм детей, 

направленный на содержание познавательной деятельности, к ее процессу и эффекту 

14. Познавательно-исследовательская деятельность – это 

 Действия ребенка, направленные на конструирование, моделирование, продуктивную деятельность 

 Взаимодействие участников дошкольного образования по изучению окружающего мира 

 Форма активности ребёнка, направленная на познание свойств и связей объектов и явлений, освоение 

способов познания, способствующая формированию целостной картины мира. 

15. Познавательно-исследовательская деятельность в непосредственно образовательной деятель-

ности представлена 

 Игрой, экспериментированием, наблюдением, оформлением групповых помещений к праздникам, ис-

пользованием нетрадиционных техник, лепкой, пальчиковой гимнастикой, дидактическими играми, ин-

дивидуальной работой с ребенком  

 Сюжетно-ролевой игрой; рассматриванием; наблюдением; чтением; игрой-экспериментированием; 

развивающей игрой; экскурсиями; интегративной деятельностью; конструированием; исследовательской 

деятельностью; рассказами; беседами; созданием коллекций; проектной деятельностью; эксперименти-

рованием; проблемными ситуациями 

 Детско-взрослыми проектами, решением проблемных ситуаций познавательного и социального ха-

рактера, тематическими занятиями, чтение художественной литературы, рассматривание иллюстраций в 

детских книгах, предметов окружающей действительности 

16. К специальным знаниям, умениям и навыкам исследовательского поиска детей (по А.И. Савен-

кову) не относятся: 

 Умение выдвигать гипотезы 

 Умения делать умозаключения и выводы 

 Умение составлять загадки 

17.Развивающая предметно-пространственная среда в соответствии с направлением образователь-

ной деятельности «Познавательное развитие» представлена оснащением: 

 Объекты для исследования в действии (палочки Кюизенера, блоки Дьенеша и другие); образно-сим-

волический материал (головоломки, лабиринты); нормативно-знаковый материал (календарь, карточки, 

кубики с цифрами и пр.); развивающие игры с математическим содержанием; домино, шашки, шахматы. 

 Объекты для исследования в действии (наборы для опытов с водой, воздухом, светом, магнитами, 

песком, коллекции); образно-символический материал (наборы картинок, календари погоды, природы, 

карты, атласы, глобусы и т.д.); материалы, учитывающие интересы мальчиков и девочек. 

 Детская тематическая библиотека, детские портфолио; информационная зона с тематическими пла-

катами. 

18.Формы взаимодействия педагогов и родителей воспитанников по познавательному развитию 

детей дошкольного возраста: 
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 Информирование в виде папок-передвижек, рубрик на сайте; анкетирование 

 Консультации по различным вопросам; семинары-практикумы, мастер-классы, экскурсии, походы, 

совместная проектная деятельность, творческие задания 

 Поручение родителям выполнения заданий дома в тематических тетрадях (по математическому, эко-

логическому направлениям). 

19. Совместная деятельность взрослого и ребенка строится 

 На доминирующей и активной позиции взрослого; на следовании ребёнком за взрослым 

 На следовании взрослого за ребёнком, реагировании на его запросы, выполнении его желаний; на 

учёте возможностей и ограничений ребёнка и предотвращении его неудач 

 На субъектной позиции взрослого и ребёнка; на диалогическом общении взрослого с детьми; на про-

дуктивном взаимодействии ребёнка со взрослыми и сверстниками; на партнёрской форме организации 

образовательной деятельности 

 

20. Эффективные педагогические формы поддержки детской инициативы: 

 1.Совместная деятельность взрослого с детьми, основанная на поиске вариантов решения проблем-

ной ситуации, предложенной самим ребёнком 

2.Проектная деятельность 

3.Совместная познавательно-исследовательская деятельность взрослого и детей (опыты и эксперимен-

тирование) 

4.Наблюдение и элементарный бытовой труд в центре экспериментирования 

5.Совместная деятельность взрослого и детей по преобразованию предметов рукотворного мира и жи-

вой природы 

 1.Использование поощрений в виде поддерживающих жестов, словесных подбадриваний, компли-

ментов; 

2.Соучастие в детской деятельности; 

3.Организация выставки детских работ 

4. Активное применение приемов руководства действиями детей  

5.Поддержание интереса ребенка, проявляемого в разные режимные моменты 

 1.Использование тематических плакатов, информационных буклетов, размещённых в группе 

2.Совместные обсуждения познавательных фильмов, текстов 

3.Предоставление большого количества дидактических игр 

4. Предложение нескольких вариантов исправления в ситуации неуспеха выполнения задания ребенком 

5. Оценивание результата деятельности ребенка (при необходимости указать на недостатки) 

 

 

II. Модифицированная проективная методика «Незаконченные предложения» 

Дж. М. Сакса и С. Леви. 

 

Методом, позволяющим осуществить содержательный анализ понимания студентами 

ПИД, был избран контент-анализ, осуществлявшийся на основе ряда критериев и показателей.  

 

Критерии оценки ответов (определений), даваемых респондентами (студентами): 

1. Раскрытие содержания понятия ПИД 

2. Логичность (Системность) изложения предлагаемого определения. 

3. Аргументированность изложения. 

 

Показатели оценки ответов: 

- соответствует (адекватно)/логично/аргументировано 

- частично соответствует/логика фрагментарна, присутствует (фиксируется) в отдельных 

позициях/аргументация недостаточно обоснована 

- не соответствует/логика изложения отсутствует/аргументация не представлена.  

 

Для осуществления последующей статистической обработки полученных данных были 

введены математические эквиваленты:  
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2 балла – содержательно-смысловое соответствие обозначенного определения значению 

понятия (заданной категории); то же самое по логичности и аргументированности; 

1 балл – частичное соответствие обозначенного определения содержанию или формальная 

констатация смысла заданного понятия (категории); (формализованное обозначение) 

 

«Незаконченные  предложения….." 

1.Познавательное развитие детей дошкольного возраста предполагает…… 

2.Познавательно-исследовательская деятельность – это….. 

3.Роль познавательно-исследовательской деятельности в развитии детей дошкольного 

возраста……. 

4.Наиболее эффективными методами и основными способами организации ПИД с до-

школьниками являются……. 

5. Для создания РППС в ДОО по организации познавательно-исследовательской деятель-

ности необходимо…… 

 

 

III. Определение уровня рефлексии (модификация методики О.С. Анисимова) 

 

Инструкция: Прочитайте внимательно каждый из приведенных ниже вопросов и по-

ставьте соответствующую цифру справа в зависимости от того, какой ответ Вы выбираете (ва-

риант буквенного ответа в вопросах 5, 6 обведите в кружок) 

 
Вопросы 1 

никогда 

2 

редко 

3.по мере 

необход. 

4 

часто 

5 

всегда 

Как часто Вы возвращаетесь к анализу 

хода решения учебной задачи по реа-

лизации познавательно-исследова-

тельской деятельности дошкольников, 

если Вы ее уже решили в ходе освое-

ния дисциплины? 

     

Как часто Вы предпочитаете перехо-

дить от решения к анализу проблем-

ной ситуации в процессе работы над 

учебной задачей по организации по-

знавательно-исследовательской дея-

тельности дошкольников, если она 

очень сложна? 

     

Как часто акцентируете внимание на 

адекватности выбора форм работы це-

лям организации познавательно-ис-

следовательской деятельности до-

школьников? 

     

Как часто Вы ищете в самом себе при-

чину затруднения в планировании и 

организации познавательно-исследо-

вательской деятельности дошкольни-

ков? 

     

Как Вы предпочитаете поступить, если терпите неудачу в решении учебной задачи по организации по-

знавательно-исследовательской деятельности дошкольников? 

а) отойти от задачи и заняться другой; 

б) упорно продолжать попытки решения; 

в) искать "темные места" и "прояснять" их для себя путем обращения к словарю, учебным пособиям и 

т.д.; 

г) вовлекать в анализ других людей; 

д) воздействовать на создание групповой направленности к поиску причин затруднений. 
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Как Вы относитесь к перспективе участия в совместном с другими людьми решении проблемной позна-

вательной ситуации, если для Вас очень важен результат поставленной задачи? 

а) не вхожу в совместный поиск; 

б) иногда вхожу в совместный поиск; 

в) по мере необходимости вхожу в совместный поиск; 

г) часто вхожу в совместный поиск; 

д) всегда вхожу в совместный поиск. 

Вопросы никогда редко 

 

по мере  

необход. 

часто 

 

всегда 

 

Как часто Вы стараетесь быть лидером 

в организации поиска причин и снятия 

затруднения в решении познава-

тельно-поисковых вопросов?  

     

Как часто Вы сохраняете познаватель-

ную активность в коллективной орга-

низации снятия затруднения, если в 

совместном поиске решения возникли 

трудности и Вам кажется, что Ваша 

исследовательская активность недо-

оценивается и даже игнорируется? 

     



192 

 

Приложение Г (справочное) 

 

Рабочая программа дисциплины «Дошкольная педагогика» с включенным технологиче-

ским модулем по профессиональной подготовке студентов педагогического вуза к организации 

познавательно-исследовательской деятельности дошкольников. 

Дисциплина относится к обязательной части блока учебного плана образовательной про-

граммы, изучается в 2, 3, 4 и 5 семестр. В период 2020-2021 гг. в программу (конкретно 5 и 7 

семестре) было внесено содержательное изменение, включен технологический модуль по про-

фессиональной подготовке студентов к организации познавательно-исследовательской деятель-

ности дошкольников, с целью реализации педагогических условий и формирования у будущих 

педагогов дошкольного образования компонентов по обозначенной детской деятельности и осу-

ществление их в работе с детьми. 

Трудоемкость дисциплины: 10 ЗЕ / 360 часов, в том числе 110 часов - контактная работа с 

преподавателем, 216 часов - самостоятельная работа. 

 

2. Планируемые результаты обучения по технологическому модулю 

 
Код и наименование компетенции Планируемые результаты обучения по 

технологическому модулю дисциплины 

ОПК-6 Способен использовать психолого-педагогические техноло-

гии в профессиональной деятельности, необходимые для индивиду-

ализации обучения, развития, воспитания, в том числе обучающихся 

с особыми образовательными потребностями. 

Индикаторы достижения компетенции 

ОПК-6.1 Знает: законы развития личности и проявления личностных 

свойств, психологические законы периодизации и кризисов разви-

тия; психолого-педагогические технологии индивидуализации обу-

чения, развития, воспитания; психолого-педагогические основы 

учебной деятельности в части учета индивидуальных особенностей 

обучающихся. 

ОПК-6.2 Умеет: использовать знания об особенностях гендерного 

развития обучающихся для планирования учебно-воспитательной 

работы; применять образовательные технологии для индивидуализа-

ции обучения, развития, воспитания; составлять (совместно с психо-

логом и другими специалистами) психолого-педагогическую харак-

теристику (портрет) личности обучающегося. 

ОПК-6.3 Владеет: действиями (навыками) учета особенностей ген-

дерного развития обучающихся в проведении индивидуальных вос-

питательных мероприятий; действиями (навыками) использования 

образовательных технологий в профессиональной деятельности для 

индивидуализации обучения, развития, воспитания, в том числе обу-

чающихся с особыми образовательными потребностями; действи-

ями (навыками) оказания адресной помощи обучающимся, в том 

числе с особыми образовательными потребностями; действиями 

(навыками) разработки.  

Знать: методы и методики диагностики по 

определению успешности детей в ПИД, 

уровня развития любознательности, познава-

тельного интереса, наблюдательности ре-

бенка дошкольного возраста (разных возраст-

ных групп); способы индивидуализации обу-

чения, развития, воспитания, в том числе обу-

чающихся с особыми образовательными по-

требностями, направленные на познаватель-

ное развитие детей. 

Уметь: пользоваться современным психо-

лого-педагогическим диагностическим ин-

струментарием; составлять карты оценки 

ППРС, конспектов НОД, образовательных 

мероприятий, связанных с ПИД детей до-

школьного возраста разных возрастных 

групп и вариантов развития;  

адекватно применять развивающие и апроби-

рованные коррекционные программы. 

Владеть: способами применения современ-

ных психолого-педагогических технологий в 

дошкольном образовании для осуществления 

ПИД с детьми дошкольного возраста, диагно-

стики и решения коррекционно-развивающих 

задач по познавательному развитию детей до-

школьного возраста разных возрастных 

групп и вариантов развития. 

ПК – 6. Способен осуществлять педагогическую деятельность по 

проектированию и реализации образовательного процесса в образо-

вательных организациях дошкольного образования. 

Индикаторы достижения компетенции 

ПК-6.1 Знает: специфику дошкольного образования и особенности 

организации работы с детьми раннего и дошкольного возраста; со-

временные тенденции развития дошкольного образования 

ПК-6.2 Умеет: организовывать виды деятельности, осуществляемые 

в раннем и дошкольном возрасте: предметная, познавательно-иссле-

довательская, игра (ролевая, режиссерская, с правилом), продуктив-

ная; конструирование, создания широких возможностей для разви-

Знать: 

- технологии организации сотрудничества 

детей и взрослых при реализации ПИД; 

- принципы деятельностного подхода; 

-психолого-педагогические основы органи-

зации самостоятельной работы детей при 

реализации ПИД. 

Уметь: активизировать ПИД обучающихся 

посредством интерактивных форм организа-

ции деятельности педагога дошкольного об-

разования; организовывать индивидуаль-

ную и групповую самостоятельную работу 
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тия свободной игры детей, в том числе обеспечения игрового вре-

мени и пространства; планировать, реализовывать и оценивать обра-

зовательную работу с детьми раннего и дошкольного возраста. 

ПК-6.3 Владеет: методами и приемами создания безопасной и пси-

хологически комфортной образовательной среды образовательной 

организации через обеспечение безопасности жизни детей, поддер-

жание эмоционального благополучия ребенка в период пребывания 

в ДОО; методикой планирования и реализации образовательной ра-

боты в группе детей раннего и/или дошкольного возраста в соответ-

ствии с ФГОСДО и ООП. 

детей; пользоваться современным психо-

лого-педагогическим диагностическим ин-

струментарием. 

Владеть: способами применения современ-

ных психолого-педагогических технологий 

в дошкольном образовании для осуществле-

ния диагностики и решения коррекционно-

развивающих задач при организации и реа-

лизации ПИД детей. 

 

 

 3. Тематическое содержание работ по технологическому модулю  

   

 

Содержание работы 

Виды и формы работы, 

час 
Всег

о 

час. 

Код 

компе-

тен. 

 

 Контактная работа Само-

стоя-

тельная 

работа 

 

 

Лек

ции 

Ла-

бора-

тор. 

Прак

ти-

ческ. 

Кон

сул

ьт.  

 Пятый семестр  

 

Тема 1 Особенности понимания специфики психоло-

гии детей дошкольного возраста и характеристика 

собственно познавательной деятельности детей. 2  4  6 12 

ОПК-6, 

ПК-6  

 

Тема 2. Теоретические основы познавательного разви-

тия детей дошкольного возраста 2  4  8 14 

ОПК-6, 

ПК-6  

 

Тема 3. Характеристика познавательно-исследова-

тельской деятельности детей и особенности ее орга-

низации в дошкольной образовательной организации 2  4  8 14 

ОПК-6, 

ПК-6  

 

Тема 4. Внедрение практико-ориентированных обра-

зовательных форм для реализации эффективных путей 

организации познавательно-исследовательской дея-

тельности дошкольников 4  4  8 16 

ОПК-6, 

ПК-6  

 

Тема 5. Организация взаимодействия между педагоги-

ческим вузом и дошкольными организациями 2  4  10 16 

ОПК-6, 

ПК-6  

 Подготовка к экзамену    2 38 40   

 Итого  12  20  40 112   

  

4. Содержание контактной работы с преподавателем по технологическому модулю 

 

Тема 1.Особенности понимания специфики психологии детей дошкольного возраста и ха-

рактеристика собственно познавательной деятельности дошкольников. 

Вопросы: 

1. Специфика психологии детей дошкольного возраста. 

2. Характеристика свойств и качеств психических процессов в познавательно-исследова-

тельской деятельности у детей раннего и дошкольного возраста. 

Тема 2.Теоретические основы познавательного развития дошкольников. 

Вопросы: 

1. Теоретическое обоснование материалов по познавательному развитию в дошкольном 

возрасте в соответствии с ФГОС ДО. 

2. Познавательное развитие – одна из пяти образовательных областей дошкольного обра-

зования. 

Тема 3. Теоретические и методические аспекты организации познавательно-исследова-

тельской деятельности дошкольников. 

Вопросы: 
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1. Характеристика этапов развития познавательно-исследовательской деятельности детей 

раннего и дошкольного возраста. 

2. Особенности организации познавательно-исследовательской деятельности и сенсор-

ного развития дошкольников и их взаимосвязь. 

3. Организация познавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного воз-

раста педагогами ДОО. 

Тема 4. Внедрение практико-ориентированных образовательных форм в образовательный 

процесс студентов для реализации эффективных средств организации познавательно-исследова-

тельской деятельности дошкольников. 

Вопросы: 

1.Основные характеристики практико-ориентированных форм обучения и как они могут 

быть интегрированы в учебный процесс будущих педагогов по организации познавательно-ис-

следовательской деятельности детей дошкольного возраста. 

2. Основные трудности и барьеры при внедрении практико-ориентированных форм в об-

разовательный процесс педагогического вуза в контексте организации студентами детских видов 

деятельности (в том числе познавательно-исследовательской). 

3. Перспективы и тенденции применения практико-ориентированных образовательных 

форм в России и за рубежом. 

Тема 5. Организация взаимодействия между педагогическим вузом и дошкольными орга-

низациями. 

Вопросы: 

1.Нормативно-правовая база для организации взаимодействия между образовательными 

учреждениями. 

2. Каковы лучшие практики сотрудничества между образовательными учреждениями выс-

шей школы и детскими садами для познавательного развития детей, включая организацию по-

знавательно-исследовательской деятельности дошкольников. 

3.Содержательное наполнение взаимодействия между кафедрой ТиМДО ИД НГПУ и до-

школьными учреждениями в целом и по отношению организации детской познавательно-иссле-

довательской деятельности. 

 

Перечень форм работы для выполнения практико-ориентированных заданий сту-

дентами по организации познавательно-исследовательской деятельности дошкольников: 

метод «экспертиза», «прием совместного размышления», приемы («аргумент», «автор», «профи» 

и другие) поисковые методы («эвристическая беседа», «герменевтическая беседа» «микродис-

куссия», «мозговая атака», «экзамен-конструктор», «мировое кафе»), обобщающая аннотация, 

практико-ориентированные задания (мини-проекты, технологическая карта занятий, ментальные 

карты, глоссарии, тематические кластеры и другие), решение педагогических задач и проблем-

ных ситуаций, профессиональные пробы (карта оценки РППС, лист анализа занятий, лист наблю-

дения за деятельностью педагога, лист анализа центра активности, изготовление дидактического 

материала, развивающих игр, мастер-классы) применение ИКТ, SMART- технологий, экспери-

ментирование, моделирование, «фокус-группа», «клубный час» и другие 

.
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Таблица 7 – Уровневые показатели по критериям оценки подготовленности студентов к организации познавательно-исследовательской 

деятельности  

 

Мотивационно-установочный критерий 

 

В
ы

со
к
и

й
 

у
р
о
в
ен

ь
 Способен ставить и достигать профессиональных целей, применять творческий подход в организации ПИД детей дошколь-

ного возраста. Наличие ценностно-мотивационной установки на положительное отношение к профессиональной деятель-

ности педагога детского сада, ценностного отношения к детям. Понимает необходимость и значимость владения способами 

и методами поддержки любознательности, детского интереса и средствами реализации ПИД с учетом возрастосообразности 

в будущей профессии 

С
р
ед

н
и

й
 

у
р
о
в
ен

ь
 В основном способен ставить и достигать профессиональных целей по организации ПИД дошкольников. Имеет в целом 

положительное отношение к профессии педагога, но мотивационно-ценностная установка может быть ситуативно неустой-

чивая. Понимает необходимость и значимость владения способами и методами поддержки детской любознательности и 

интереса, а также средствами организации ПИД дошкольников с учетом возрастных особенностей детей, однако примене-

ние этих знаний на практике требует дополнительного методического сопровождения 

Н
и

зк
и

й
 

у
р
о
в
ен

ь
 Выражена замкнутость, фрагментарное проявление стремления, направленного на положительное отношение к профессио-

нальной деятельности педагога. Недостаточное понимание ценности профессии воспитатель, необходимости и важности в 

его деятельности по организации познавательно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста 

Теоретический критерий 

 

В
ы

со
к
и

й
 

у
р
о
в
ен

ь
 Владение знаниями об особенностях организации ПИД дошкольников, ее организации и реализации в разных возрастных 

группах, знаниями возрастных особенностей развития познавательных способностей детей, владение особенностями орга-

низации работы с детьми дошкольного возраста по данному направлению профессиональной деятельности 

С
р

ед
н

и
й

 

у
р

о
в
ен

ь
 Обладает достаточным уровнем теоретических знаний об особенностях организации ПИД дошкольников, ее организации и 

реализации в разных возрастных группах, имеет представление о содержании методик для работы с дошкольниками по 

данному направлению профессиональной деятельности 

Н
и

зк
и

й
 

у
р
о
в
ен

ь
 Недостаточно (слабо) сформированные теоретические знания о содержательном своеобразии организации ПИД детей до-

школьного возраста, не в полной мере владеет знаниями по организации и реализации ПИД, знания о методиках работы с 

дошкольниками фрагментарны 
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Технологический критерий 
 

В
ы

со
к
и

й
 

у
р
о
в
ен

ь
 Владение системой умений, навыков и способностей в практической реализации способов и творческого осуществления 

необходимых действий по организации ПИД разных возрастных групп и с учетом их возрастных особенностей познаватель-

ного развития. Демонстрирует способность и готовность к самостоятельности в постановке и решении педагогических задач 

и проблем, умеет преодолевать затруднения, возникающие при организации ПИД дошкольников 

С
р
ед

н
и

й
 

у
р
о
в
ен

ь
 В достаточной мере сформирован уровень владения системой умений, навыков и способностей в практической реализации 

способов осуществления необходимых действий по организации ПИД детей разных возрастных групп и с учетом их воз-

растных особенностей познавательного развития. Демонстрирует способности к самостоятельности в постановке, решении 

педагогических задач и проблем. Проявляются некоторые трудности в умении преодолевать проблемные ситуации, возни-

кающие при организации познавательно-исследовательской деятельности 

Н
и

зк
и

й
 

у
р
о
в
ен

ь
 Испытывает серьезные затруднения в практической реализации ПИД детей дошкольного возраста. Недостаточно сформи-

рованный уровень владения системой умений, навыков и способностей реализации известных способов осуществления не-

обходимых действий по организации обозначенной деятельности. Не может самостоятельно справляться с проблемами в 

организации познавательно-исследовательской деятельности дошкольников 

Рефлексивный критерий 

 

В
ы

со
к
и

й
 

у
р
о
в
ен

ь
 Проявление активности в саморазвитии и нацеленности на продуктивное взаимодействие с субъектами образовательного 

процесса. Демонстрирует высокий уровень способности и готовности анализировать и самостоятельно оценивать продук-

тивность и результативность своей профессиональной деятельности по осуществлению ПИД детей дошкольного возраста. 

Видит собственные затруднения в организации ПИД и понимает их причины. 

С
р
ед

н
и

й
 

у
р
о
в
ен

ь
 Наблюдаются некоторые трудности в самостоятельной постановке и решении педагогических задач и проблем, во владении 

отдельными умениями преодоления затруднений, возникающих при организации ПИД дошкольников. Проявляет актив-

ность в саморазвитии и нацеленности на продуктивное взаимодействие с субъектами образовательного процесса. Видит 

собственные затруднения в организации ПИД, но затрудняется в обозначении их причин. 

Н
и

зк
и

й
 

у
р
о
в
ен

ь
 Недостаточная сформированность мотивации к самостоятельной постановке и решению педагогических задач и проблем-

ных ситуаций. Недостаточно выражено умение анализировать продуктивность и результативность при организации позна-

вательно-исследовательской деятельности детей дошкольного возраста. Низкая активность в саморазвитии и нацеленности 

на продуктивное взаимодействие с субъектами образовательного процесса. 

 

Условные обозначения: *ПИД – познавательно-исследовательская деятельность
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Таблица 5 – Этапы, содержание и результаты организации образовательно-профессиональной 

деятельности студентов при освоении содержательного своеобразия познавательно-исследова-

тельской деятельности дошкольников 

 

П
р
о
п

ед
ев

т
и

ч
ес

к
и

й
 

эт
а
п

 

Компоненты Образовательные результаты 

Ведущий: 

Мотивационно-

ценностный 

 

Сопутствующие: 

1.Когнитивный 

2.Функцио-

нально-действен-

ный 

3.Рефлексивно-

оценивающий 

Реализация ценностно-целевых и содержательных ориентиров техноло-

гического модуля подготовки планируется к осуществлению в процессе 

освоения ряда дисциплин («Дошкольная педагогика», «Современные 

педагогические технологии в работе с дошкольниками») как психо-

лого-педагогическая поддержка студента в активации самостоятель-

ного решения актуальных задач образовательно-профессиональной де-

ятельности, в том числе по освоению ПИД, ее организации и реализа-

ции с детьми дошкольного возраста, обеспечивающая посредством 

представления студенту содержания и перспектив его профессиональ-

ной деятельности. 

П
о

и
с
к

о
вы

й
  

эт
а

п
 

Ведущий: 

Когнитивный 

 

Сопутствующие: 

1.Мотивационно-

ценностный 

2.Функцио-

нально-действен-

ный 

3.Рефлексивно-

оценивающий 

Представленная в программах обозначенных учебных дисциплин тема-

тика отражена в учебно-тематическом плане, программах практик, 

учебно-методических материалах, системе контроля и фондах оценоч-

ных средств для текущей, промежуточной и итоговой аттестации. В 

процессе реализации модуля разные виды практики студентов (учебно-

ознакомительная, учебная, стажерская) применяются как: а) инстру-

мент актуализации интереса и понимания студентом необходимости 

теоретической подготовки по освоению ПИД дошкольников; б) способ 

получения первичного профессионального опыта и самодеятельности 

студента для активизации субъектных механизмов образовательно-

профессиональной деятельности по организации и реализации ПИД с 

детьми; в) способ накопления практического опыта по освоению мето-

дики организации ПИД; г) пространство профессионального и социаль-

ного взаимодействия с педагогами-практиками, преподавателями, дру-

гими студентами в процессе организации и реализации ПИД дошколь-

ников; д) способ осуществления целостного подхода к организации 

ПИД. 

П
р
а

к
т

и
ч

ес
к

и
й

  

эт
а

п
 

 

Ведущий: 

Функционально-

действенный 

 

Сопутствующие: 

1.Мотивационно-

ценностный  

2.Когнитивный 

3.Рефлексивно-

оценивающий 

Увеличение доли практики в содержании профессиональной подго-

товки. Включение студентов в участие в социальном партнерстве, 

предусматривающее вариативные формы их взаимодействия с препо-

давателями вуза и со специалистами дошкольного образовательного 

учреждения, такие, в частности, как взаимодействие и событийность в 

процессе совместной деятельности по организации и реализации позна-

вательно-исследовательской деятельности с детьми дошкольного воз-

раста. 

 

О
ц

е
н

о
ч

н
о
-а

н
а
л

и
т

и
ч

е
с
к

и
й

 

эт
а
п

 

Ведущий: 

Рефлексивно-оце-

нивающий 

 

Сопутствующие: 

1.Мотивационно-

ценностный  

2.Когнитивный 

3.Функцио-

нально-действен-

ный 

Технологический модуль включает в себя формы поддержки студентов. 

К ним относятся интерактивное представление информации о перспек-

тивах образования, достигнутых образовательных результатах, о потен-

циальных планах профессиональной и дальнейшей образовательной 

деятельности, партнерское взаимодействие в период практик, совмест-

ная рефлексия и анализ, а также оценка достижений и проблем, возни-

кающих при решении образовательно-профессиональных задач освое-

ния ПИД, ее организации и реализации с детьми дошкольного возраста. 
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Подходы (компетентностный, системный, деятельностный, практико-ориентированный) 
Компоненты подготовки к организации 

ПИД детей дошкольного возраста 

(Дидактическая составляющая) 

 Компоненты подготовки к организации 

ПИД детей дошкольного возраста 

(Воспитательная составляющая) 

 
Ключевой принцип обучения: 

- единство теории и практики применение усвоенных 

необходимых знаний на практике, автоматизация необ-

ходимых умений и навыков, закрепление их в собствен-

ном опыте, в непосредственной педагогической дея-

тельности в целом и по отношению к организации дет-

ской ПИД. 
Акцентированные принципы: 

– познание теоретических основ профессии, развитие 

умений практической деятельности и накопления про-

фессионального опыта по организации детской ПИД; 

– ориентация субъектов образовательной деятельности 

на формирование ключевых компетенций и их приклад-

ной апробации в условиях организации взаимодействия 

образовательных организаций для организации ПИД 

 Ключевой принцип воспитания  

-целенаправленность влияние на смысловое напол-

нение будущей педагогической деятельности студен-

тов: необходимость и важность будущей профессии, 

значимость собственного развития и совершенствова-

ния в личностном и профессиональном плане при ор-

ганизации детской ПИД. 

Акцентированные принципы: 

–принцип мотивационного обеспечения образова-

тельного процесса;  

– принцип формирования ключевых компетенций и 

закрепление их при организации ПИД детей дошколь-

ного возраста 

 

Цель 

Освоение студентами условий реализации ПИД в ДОО 

средствами взаимодействия образовательных учрежде-

ний 

 Формирование у студентов адекватной мотивации 

профессиональной деятельности, понимания ценно-

сти профессии, ценностного отношения к детям, по-

вышение уровня педагогической рефлексии 

Задачи 

1.Сформировать систему знаний о детской ПИД. 

2. Обучить студентов умениям и навыкам воспроизве-

дения организационных и содержательных компонен-

тов детской ПИД. 

3.Создать условия для развития способностей к творче-

ской реализации ПИД с дошкольниками. 

4. Сформировать у будущих педагогов совокупность 

компетенций по организации ПИД дошкольников. 

 1. Сформировать у будущих воспитателей мотива-

цию к повышению уровня подготовленности к про-

фессиональной деятельности по организации ПИД. 

2. Воспитывать ценностное отношение к профессио-

нальной деятельности. 

3. Воспитывать у студентов интерес к детской ПИД. 

4. Создать условия для развития способности к само-

оценке результатов собственной педагогической дея-

тельности по организации детской ПИД. 

Содержание 

 (через реализацию методологических подходов для достижения цели и решения задач) 

Когнитивный 

 

Функционально- 

 деятельностный 

Мотивационно- 

ценностный 

Рефлексивно- 

оценочный 

При освоении сту-

дентами учебных 

дисциплин внимание 

фокусируется на: 

–прикладном харак-

тере усваиваемого 

материала; 

 –увеличении доли 

практических заня-

тий на базе дошколь-

ных организаций;  

–раннем включении 

студентов в образо-

вательный процесс с 

разной долей само-

стоятельности и ак-

тивности их дей-

ствий. 

Приобретение будущими педа-

гогами практических умений и 

навыков применения и адапта-

ции полученных знаний по орга-

низации ПИД детей разных воз-

растных групп в самостоятель-

ной деятельности. 

Формирование положи-

тельного отношения к 

профдеятельности к ПИД 

предполагает:  

-положительную динамику 

профессиональной мотива-

ции у студентов, которая 

определяется не только 

приобретением ими си-

стемы знаний о профессии, 

но и первоначальным про-

фессиональным опытом, 

возможностью самосовер-

шенствования в работе, 

формированием професси-

ональных умений, педаго-

гического мышления, твор-

ческих способностей, по-

стоянным взаимодей-

ствием с участниками об-

разовательного процесса. 

Формирование положи-

тельного отношения сту-

дента к профдеятельности 

к ПИД предполагает: 

- самостоятельность в по-

становке и решении педа-

гогических задач и про-

блем;  

-готовность к преодоле-

нию затруднений, возни-

кающих при организации 

ПИД; 

-осознанное использова-

ние инновационного со-

держания и форм органи-

зации ПИД;  

-активность в саморазви-

тии; 

-активность и нацелен-

ность на продуктивное 
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взаимодействие с субъек-

тами образовательного 

процесса. 

Методические решения (методы) 

 

1. Традиционные (по источнику изложения учебного материала) – словесные, наглядные, практические. 

2. Активизирующие (по характеру учебно-познавательной деятельности) – продуктивные, поисковые, ис-

следовательские, проблемные, интерактивные и другие. 

3. Аналитические (по логике изложения и восприятия учебного материала) – индуктивные и дедуктивные 

и другие. 

4. Информационные – дискуссия; беседы; метод погружения; проектная технология; кластер и другие.  

5. Операционные – решение ситуационных педагогических задач; упражнения (специальные, производ-

ственные, комментированные);практическая работа, самостоятельная работа и другие,   

6. Игровые – деловые, ролевые игры; организация игр (сюжетно-ролевой, по правилам, театрализация, дра-

матизация, игра-эксперимент и пр.) 
Средства 

Просмотр видеоматериалов, работа с научно-методической литературой, технические средства, подготовка 

наглядных материалов для опосредованных консультаций педагогов и родителей по тематике ПИД (памятки, чек-

листы и другие.), тематические презентации, подготовка дидактических материалов для организации и реализации 

детской ПИД, подготовка атрибутики для детской опытно-экспериментальной деятельности и другие. 
Формы обучения Формы организации воспитательного процесса 

Совместное проведение с педагогами ДОО се-

минаров-практикумов по определенным темам ПИД в 

рамках реализуемых учебных дисциплин. Подготовка 

студентами материалов и выступлений по тематиче-

ским сообщениям на педсоветах ДОО по вопросам ор-

ганизации ПИД и другие. 

Лекции, семинары, практические, эвристическая, 

герменевтическая беседа, дискуссионная форма проведе-

ния практических занятий, групповые дискуссии, деловые 

игры, работа в творческих группах, самостоятельная ра-

бота, практико-ориентированные задания, профессио-

нальные пробы и т.д. 

Формы контроля 

Текущий, промежуточный, итоговый (беседы, тесты, аналитические задания, подготовка тематических 

кейсов, решение педагогических задач, выполнение самостоятельной работы и т.д.   

Индикаторы результативности, критерии и показатели (объективно фиксируемые и измеряемые) 

(В соответствие с компонентом подготовки) 

Когнитивный 

 

Функционально-  

деятельностный 

Мотивационно- 

ценностный 

Рефлексивно- 

оценочный 

-усвоение системы 

знаний об особенно-

стях организации 

ПИД 

 

-закрепление системы уме-

ний, навыков и способностей 

по организации ПИД 

-сформированность моти-

вов и ценностей 

 

- способность анализиро-

вать и самооценивать про-

дуктивность и результа-

тивность своей професси-

ональной деятельности 

Измерители результативности диагностические методики, анкета 

Когнитивный 

 

Функционально- 

деятельностный 

Мотивационно- 

ценностный 

Рефлексивно- 

оценочный 

Анкета «Организация 

ПИД детей дошколь-

ного возраста» 

«Незаконченные предложе-

ния» (на выявление представ-

лений о содержательном 

наполнении ПИД детей 

«Формирование мотиваци-

онного профиля» (Ш. Ричи 

и П. Мартин) 

«Определение уровня ре-

флексии» (О.С. Анисимов) 

Условные обозначения: *ПИД – познавательно-исследовательская деятельность 

 

Рисунок 4 – Дидактическая и воспитательная составляющая технологического модуля подго-

товки студентов педагогического вуза к организации познавательно-исследовательской деятель-

ности детей дошкольного возраста 
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Условные обозначения: *ПИД – познавательно-исследовательская деятельность 

 

Рисунок 6 – Ключевые образовательные функции воспитателя, заданные в требованиях профес-

сионального стандарта «Педагог» 

 

 

Таблица 10 – Характеристика свойств и качеств психических процессов в познавательно-иссле-

довательской деятельности у детей раннего и дошкольного возраста 

 

Этапы 

 

Психические процессы 
Восприятие Память Мышление Внимание  Речь Воображение 

Ранний возраст  

 

     

Дошкольный возраст  

 

     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Обучающая функция 

 
Развивающая функция Воспитательная функция 

Предусматривает содействие 

формированию целевых ори-

ентаций личности, помощь в 

определении и реализации ин-

дивидуальных качеств каж-

дого ребенка, активизации ре-

сурсов и возможностей, фор-

мирование у детей познава-

тельных мотивов, создание 

условий для проявления пре-

образовательных действий ре-

бенка по положительному от-

ношению к окружающим 

предметам и явлениям, иници-

ативности, самостоятельности 

и настойчивости в различных 

видах деятельности в том 

числе и организации ПИД. 

Педагог ДО осваивает: методы 

и методики диагностики по 

определению успешности де-

тей в ПИД, уровней развития 

любознательности, познава-

тельного интереса, наблюда-

тельности ребенка (разных воз-

растных групп); способы инди-

видуализации обучения, разви-

тия, воспитания, направленные 

на познавательное развитие де-

тей; организацию сотрудниче-

ства детей и взрослых при реа-

лизации ПИД; принципы дея-

тельностного подхода; психо-

лого-педагогические основы 

организации самостоятельной 

работы детей при реализации 

ПИД 

Требует от педагога умения созда-

вать условия для реализации про-

цесса развития дошкольников, сти-

мулировать их творческие прояв-

ления, самостоятельность, активи-

зировать у детей ПИД посредством 

интерактивных форм ее организа-

ции. Включает в себя умения педа-

гога организовывать индивидуаль-

ную, групповую и самостоятель-

ную работу по познавательному 

развитию, создавать проблемные 

ситуации, побуждающие воспи-

танников активно проявлять себя; 

составлять карты оценки РППС, 

конспекты занятий, связанных с 

ПИД детей разных возрастных 

групп; владеть способами приме-

нения современных технологий в 

ДО для осуществления диагно-

стики и решения развивающих за-

дач при организации и реализации 

ПИД  
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Рисунок 9 – Пример практического задания «Разработать ментальную карту по теме «ОО Познавательное развитие»»
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Конспект-опора занятия по организации познавательно-исследовательской деятельности 

дошкольников (подготовит. группа) для составления технологической карты 
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Пример заполнения макета технологической карты (студентка Дарья В.) 

Технологическая карта занятия (подготовительная группа) 

Тема: Магнитное волшебство. 

Материалы и оборудование: Картинка Нолика, театр на магнитах, музыка из мультфильма «Фиксики», трафа-

реты персонажей «Гуси-лебеди», клей, ножницы, восковые мелки, контейнер с предметами из различных матери-

алов (резина, дерево и другие.), магниты и шапочки на голову по количеству детей, контейнеры с гречкой, кар-

точки с правилами. 

Цель: Создание условий, способствующих развитию у детей познавательной активности, любознатель-

ности, стремления к самостоятельному познанию и размышлению средствами познавательно-исследовательской 

деятельности (экспериментирование). 

Задача 

Методы решения задач 

Действия педагога Действия детей Материалы и 

оборудование 

Вводный этап 

Создать положительный 

настрой у детей на занятие 

Приветствие. Организационный 

момент: мотивирующие стихи, 

песня, представление персо-

нажа, демонстрация настоль-

ного театра 

Поприветствовать друг друга, 

рассказать стихи, подпевать и 

отвечать на вопросы по жела-

нию 

Картинка Но-

лика, театр на 

магнитах, му-

зыка из мульт-

фильма «Фик-

сики» 

Основной этап 

Формировать представле-

ния о преимуществах дру-

жеского взаимодействия в 

детском коллективе  

Введение в проблемную ситуа-

цию. Руководство анализом си-

туации (что собой представляет 

театр)  

Совместно анализировать 

проблемную ситуацию  

Трафареты пер-

сонажей «Гуси-

лебеди», клей, 

ножницы, вос-

ковые мелки  Закреплять умение об-

щаться со сверстниками 

во время проведения опы-

тов  

Актуализация.  Руководство 

анализом ситуации (чего не 

хватает). 

Обнаружить затруднение, 

обозначить его и обсудить, 

сформулировать причины и 

следствия  

Развивать познавательную 

активность, любознатель-

ность, стремление к само-

стоятельному познанию и 

размышлению 

Затруднение в ситуации. С по-

мощью познавательных вопро-

сов подвести детей к формули-

ровке проблемы, показать 

исследовательские действия и 

создать условия для свободного 

экспериментирования 

Совместно сформулировать 

проблему 

Формировать самостоя-

тельность в процессе про-

ведения опытов с магни-

тами 

Открытие детьми нового зна-

ния с помощью познавательных 

вопросов руководить совмест-

ным поиском решения про-

блемы 

Совместно найти решение 

проблемы 

Заключительный этап 

Формировать знания о 

правилах безопасности 

при проведении опытов 

Показать и разъяснить карточки 

с правилами поведения в лабо-

ратории 

Слушать, уточнять получен-

ную информацию 

Карточки с пра-

вилами 

Закрепить знания об ис-

пользовании свойств маг-

нита человеком 

Обсудить свойства магнита Экспериментировать, 

анализировать, полученный 

результат, делать выводы 

Контейнеры с 

гречкой и с 

предметами из 

различных ма-

териалов, маг-

ниты 
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Приложение Д (справочное) 

п. 1. Фрагмент дополнительной профессиональной программы 

 

 

МИНИСТЕРСТВО ПРОСВЕЩЕНИЯ РОССИЙСКОЙ ФЕДЕРАЦИИ 

ФЕДЕРАЛЬНОЕ ГОСУДАРСТВЕННОЕ БЮДЖЕТНОЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЕ 

УЧРЕЖДЕНИЕ ВЫСШЕГО ОБРАЗОВАНИЯ  

«НОВОСИБИРСКИЙ ГОСУДАРСТВЕННЫЙ ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ УНИВЕРСИТЕТ» 

  

УТВЕРЖДАЮ 

Проректор по региональному вза-

имодействию и дополнительному 

образованию ФГБОУ ВО «НГПУ» 

___________А.Д. Герасёв 

__  _________ 2024 г. 

 

 

 

 

ДОПОЛНИТЕЛЬНАЯ ПРОФЕССИОНАЛЬНАЯ ПРОГРАММА 

ПРОГРАММА ПОВЫШЕНИЯ КВАЛИФИКАЦИИ 

 

 

 

 

 

Методика развития познавательно-исследовательской деятельности де-

тей и конструирования в дошкольном дополнительном образовании на ос-

нове инженерной лаборатории «Плюсик» 
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1. Общая характеристика программы 

1.1 Цель реализации программы  

Целью данной программы является совершенствование профессиональных компетенций 

педагогических работников дошкольного образования в области методики развития познава-

тельно-исследовательской деятельности и конструирования детей старшего дошкольного воз-

раста с использование образовательного конструктора «Плюсик». Обучающиеся получают доку-

мент о повышении квалификации.  

 

1.2 Требования к результатам освоения программы 

Требования к результатам освоения программы ориентированы на содержание трудовых 

действий, входящих в профессиональный стандарт «Педагог» (педагогическая деятельность в 

сфере дошкольного, начального общего, основного общего, среднего общего образования) (вос-

питатель, учитель). Трудовые функции: 1. «Педагогическая деятельность по проектированию и 

реализации образовательного процесса в образовательных организациях дошкольного, началь-

ного общего, основного общего, среднего общего образования» (А/01.6 – Общепедагогическая 

функция. Обучение. А/02.6 – Воспитательная деятельность. А/03.6 – Развивающая деятельность). 

2. «Педагогическая деятельность по проектированию и реализации основных общеобразователь-

ных программ» (В/01.5 – Педагогическая деятельность по реализации программ дошкольного 

образования). 

 

По окончанию обучения обучающийся будет: 

Знать: 

 основы организации образовательной среды с учетом возрастных особенностей детей до-

школьного возраста в образовательных организациях разных типов; 

 технологии воспитательной деятельности, осуществляемые средствами инженерной лабо-

ратории «Плюсик», обеспечивающие развитие у детей познавательно-исследовательской дея-

тельности  и конструирования; 

 образовательный потенциал инженерной лаборатории «Плюсик» для формирования эле-

ментарных математических представлений у детей дошкольного возраста;  

 технологии педагогического стимулирования  детской любознательности, познаватель-

ного интереса и исследовательского поведения на основе инженерной лаборатории «Плюсик»; 

 методику моделирования развивающей предметно-пространственной среды для органи-

зации познавательно-исследовательской деятельности и конструирования в контексте инженер-

ной лаборатории «Плюсик». 

Уметь: 

 организовывать конструктивное взаимодействие детей в разных видах деятельности, со-

здавать условия для свободного выбора детьми деятельности, участников совместной деятельно-

сти, материалов; 

 применять технологии воспитательной деятельности, осуществляемые средствами инже-

нерной лаборатории «Плюсик», обеспечивающие развитие у детей познавательно-исследова-

тельской деятельности  и конструирования; 

 применять технологии педагогического стимулирования детской любознательности, по-

знавательного интереса и исследовательского поведения на основе инженерной лаборатории 

«Плюсик»; 

 проектировать открытую вариативную образовательную  среду средствами инженерной 

лаборатории «Плюсик»; 

 подбирать, выбирать ресурсы и моделировать развивающую предметно-пространствен-

ную среду в соответствии с задачами по организации познавательно-исследовательской деятель-

ности и конструирования на основе инженерной лаборатории «Плюсик». 
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Владеть: 

 всеми видами развивающих деятельностей дошкольника (игровой, продуктивной, позна-

вательно-исследовательской и другие); 

 навыками изучения особенностей, интересов и потребностей детей для развития у них по-

знавательной активности, самостоятельности, инициативы, творческих способностей в рамках 

организации познавательно-исследовательской деятельности; 

 технологиями воспитательной деятельности,  осуществляемыми средствами инженерной 

лаборатории «Плюсик», обеспечивающие развитие у детей познавательно-исследовательской де-

ятельности  и конструирования; 

 механизмами реализации педагогического сопровождения по организации познавательно-

исследовательской деятельности, конструирования и математического развития детей в контек-

сте инженерной лаборатории «Плюсик»; 

 формами и методами консультирования семьи об образовательном потенциале инженер-

ной лаборатории «Плюсик». 

2. Требования к уровню подготовки поступающего на обучение 

Категория обучающихся: педагогические работники дошкольных образовательных орга-

низаций, центров детского развития и других учреждений, которые посещают дети раннего и 

дошкольного возрастов. 

Требования к уровню образования и опыту работы обучающихся: среднее или высшее 

профильное образование по направлению «Образование и педагогика» / или профессиональная 

переподготовка на базе среднего или высшего образования.  Стаж работы значения не имеет. 

3. Содержание программы  

3.1 Учебный план 

Срок обучения: 8 недель 

Режим занятий: 9 часов в неделю 

Возможные формы обучения: очная с применением ДОТ 

Общая трудоемкость: 72 

Форма итоговой аттестации: тестирование 

 

п. 2. Статьи на площадках СМИ (Сибирь Россия Новосибирск) и официальном сайте 

ФГБОУ ВО «НГПУ» 

 

Дачные грядки превращаются в центр научных открытий  
для юных новосибирцев 

Любовь Немчинова 
Рубрики : Общество 
Регионы : Россия Новосибирская область 

Теги : совет эксперта НГПУ дача воспитание 

Дата: 26/07/2026, 08:00 https://infopro54.ru/news/dachnye-gryadki-prevrashhayutsya-v-centr-

nauchnyx-otkrytij-dlya-yunyx-novosibircev/ 

 

Эксперт рассказал, как организовать досуг за городом. 

Лето – благоприятный период для развития детской познавательной активности. Природа 

становится доступным и естественным источником знаний об окружающем мире, а дачный уча-

сток превращается не просто в место огородных работ, а в пространство для детских открытий. 

Старший преподаватель кафедры теории и методики дошкольного образования Института 

детства НГПУ Любовь Немчинова подчеркивает, что каждый уголок сада и огорода является ис-

следовательской лабораторией, где ребенку хочется трогать, измерять, задавать вопросы и про-

верять предположения на практике.  

 

– Задача взрослого – не дать готовый ответ, а организовать совместное с детьми мини-

исследование, направленное на развитие у них познавательных процессов, наблюдательности, 

https://infopro54.ru/tag/dacha/
https://infopro54.ru/news/dachnye-gryadki-prevrashhayutsya-v-centr-nauchnyx-otkrytij-dlya-yunyx-novosibircev/
https://infopro54.ru/news/dachnye-gryadki-prevrashhayutsya-v-centr-nauchnyx-otkrytij-dlya-yunyx-novosibircev/
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умения устанавливать причинно-следственные связи и делать самостоятельные выводы. В до-

школьной педагогике такая организация детской активности называется познавательно-иссле-

довательской деятельностью. Летние условия предоставляют уникальную возможность для 

проведения игр, опытов и экспериментов в естественной среде, превращая дачный участок в 

настоящий центр открытий, – отмечает эксперт. 

Как превратить шесть соток в «научный городок» 

Любовь Немчинова предлагает разбить территорию на несколько тематических станций. 

Каждая из них содержит готовую идею для исследования и позволяет ребенку совместить увле-

кательное времяпрепровождение с пользой для интеллектуального развития. 

«Юный натуралист» 
Ребенок учится замечать детали окружающего мира. С помощью лупы можно рассмотреть 

лист подорожника, подсчитать его жилки или понаблюдать за движением муравья. Задания 

направлены на развитие наблюдательности и сравнительного анализа, например: «Найди пять 

отличий между листьями разных деревьев» или «Зарисуй облака и опиши, на что они похожи». 

«Математика на грядке» 
Математические представления успешно формируются через практическую деятельность. 

Предложите ребенку сосчитать количество красных помидоров и зеленых огурцов или опреде-

лить, сколько ведер воды потребуется для полива всех грядок. Особый интерес у детей вызывают 

измерительные действия: длину грядки можно измерить шагами, а затем веревкой, сравнив по-

лученные результаты. Такой опыт помогает «оживить» абстрактные математические понятия. 

«Метеостанция на веранде» 
Из подручных материалов (пластиковая бутылка, воронка, линейка) можно изготовить 

простейший дождемер. Емкость устанавливается на открытом месте, а после дождя ребенок из-

меряет уровень воды и ежедневно фиксирует показания. Через неделю у юного исследователя 

появится собственный график осадков. Если положить на солнце влажный лист бумаги рядом с 

сухим, ребенок наглядно убедится в процессе испарения воды. Подобные опыты делают аб-

страктные физические явления зримыми и понятными. 

«Квест от бабушки» 
Игровая задача в формате «найди сокровище» предполагает решение загадок и поиск под-

сказок, спрятанных в разных уголках участка. Каждая отгадка приводит ребенка к следующей 

точке маршрута, выстраивая цепочку логических шагов. Такая игра развивает умение устанавли-

вать причинно-следственные связи и понимать последовательность событий. 

«Тайная карта участка» 
Совместно с ребенком можно нарисовать схему участка с обозначением деревьев, ска-

мейки, колодца. Дайте ему компас или обозначьте стороны света словами («слева от крыльца»), 

предложите найти самое высокое растение и отметить его на карте. Такое задание формирует 

пространственную ориентировку и навыки моделирования. 

Главное – не наблюдать, а участвовать 
Любовь Немчинова добавляет, что в психолого-педагогической науке доказано: организа-

ция познавательно-исследовательской деятельности детей (игры, опыты, эксперименты) направ-

лена на зону ближайшего развития ребенка. Помогая дошкольнику формулировать вопросы и 

проверять гипотезы, взрослый закладывает основу для самостоятельного познания мира. Летний 

дачный участок становится естественной лабораторией, где материалы для опытов буквально 

растут на грядках, а простейшие приборы создаются из подручных средств.  

– Главная задача взрослого – не быть сторонним наблюдателем, а активным участником 

совместного исследования. Ребенок лучше запоминает не то, что услышал от других, а то, что 

открыл самостоятельно, – резюмирует она. 
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Снежные забавы: эксперт новосибирского вуза оценила эффективность  

зимних игр для развития детей 
Рубрики : Общество 

Регионы : Сибирь Россия Новосибирск 

Теги : семья Зимние игры 

Дата:28/12/2025, 20:00 https://infopro54.ru/news/snezhnye-zabavy-ekspert-novosibirskogo-vuza-

ocenila-effektivnost-zimnix-igr-dlya-razvitiya-detej/ 

Зимой природа дарит нам не только морозную свежесть и искрящийся снег, но и безграничные 

возможности для детских открытий и радостных приключений. Как создать для ребенка мир, где каждая 

снежинка окажется маленьким чудом, а каждый снежный ком — кладом для творчества и развития ма-

лыша, рассказывает старший преподаватель Института детства Новосибирского государственного педа-

гогического университета Любовь Немчинова. 

– Образовательный потенциал зимних игр и забав имеет большой спектр направлений для разви-

тия детей раннего и дошкольного возраста. Они развивают в ребенке познавательную и двигательную 

активность, любознательность, исследовательское поведение, самостоятельность в нахождении реше-

ния проблемной ситуации, творческое мышление, способствуют формированию у детей элементарных 

математических представлений (счет, количество, форма, величина пространственная и временная 

ориентировка и пр.), сенсорных эталонов, воспитанию наблюдательности, целеустремленности, 

настойчивости и другое  – говорит эксперт. 

Любовь Немчинова отмечает, что в процессе игры дети узнают много интересной, познавательной 

информации, что способствует формированию у них практических умений и навыков, но не без помощи 

самых близких людей – родителей. 

Как превратить прогулку в увлекательное приключение? 

Предлагаем познакомиться с несколькими идеями для организации волшебных зимних игр. 

«Снежные постройки» –это не просто игра, а настоящее конструкторское бюро под открытым 

небом. Строя замки и крепости, дети учатся планировать, анализировать, воплощать свои идеи в ре-

альность. Также в процессе игры у дошкольника формируются математические понятия: счет, количе-

ство, форма, пространственная ориентировка и другие. В зависимости от возраста ребенка возможна 

организация простых и сложных вариантов снежных построек. Например, малышам можно предло-

жить построить с помощью детской лопатки дом-теремок, сделать небольшой сугроб, при этом рас-

сказывая сказку «Теремок» и помогая ребенку строить. 

«Следопыты» – увлекательный поиск следов на снегу, способствующий развитию у детей наблю-

дательности, способностей к исследованию, логическому мышлению, установлению причинно-след-

ственных связей и т.п. Попробуйте вместе с ребенком угадать, кто оставил следы – птичка или зверек? 

«Снежные фигуры» – создание снеговиков и других фигур из снега помогает развивать у до-

школьников мышление, интерес познания, творческие способности, пространственную ориентировку, 

формировать понятия «величина», «количество», «счет». Например, детям 3-4 лет предложите сов-

местно сделать маленького и большого снеговика, соотнести части тела человека и снеговика. Для де-

тей 5 лет усложните игру, добавив сюжет и сделав снеговиков, учитывая мелкие детали. Можно зага-

дать загадки про снеговика, поговорить, почему, когда наступает тепло, снеговик тает. Детям 6-7 лет 

предложите эксперименты по темам «свойства воды», «круговорот воды в природе» и другие – пере-

числяет эксперт. 

«Зимний лабиринт» – занимательная игра, направленная на развитие у детей пространственной 

ориентировки, исследовательской деятельности, познавательной активности, на формирование математи-

ческих понятий: длина, ширина, форма и другие. Нарисуйте на снегу различные узоры и дорожки, пред-

ложите малышу пройти по ним, не выходя за пределы линий. Или сделайте из следов «лабиринт», ребенок 

— свой, а взрослый —свой. Выигрывает тот, кто быстрее пройдет. Потом можно поменяться лаби-

ринтами и снова пройти, делится Любовь Немчинова. 

Поддержите детскую инициативу. Собеседница редакции подчеркивает, чтобы поддержать дет-

скую инициативу в процессе игры, будьте внимательным слушателем и помощником, поддерживайте 

идеи детей, не бойтесь экспериментировать и творить вместе, хвалите ребенка даже за небольшие дости-

жения. –– Зимняя прогулка должна быть безопасной и комфортной, насыщенной интересными зимними 

играми и забавами, полной душевного тепла и радости совместного времяпровождения. В простых, ка-

залось бы, зимних играх у детей формируется характер, развивается интеллект и крепнет здоровье. 

Каждая минута, проведенная с ребенком на свежем воздухе, является источником незабываемых впе-

чатлений и душевных воспоминаний, — резюмирует Любовь Немчинова. 

https://infopro54.ru/news/snezhnye-zabavy-ekspert-novosibirskogo-vuza-ocenila-effektivnost-zimnix-igr-dlya-razvitiya-detej/
https://infopro54.ru/news/snezhnye-zabavy-ekspert-novosibirskogo-vuza-ocenila-effektivnost-zimnix-igr-dlya-razvitiya-detej/
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Как малыши становятся мастерами программирования 

 (официальный сайт ФГБОУ ВО «НГПУ»)

 
27 декабря 2023 

 
Институт детства НГПУ завершил успешное внедрение робототехники в образовательный 

процесс детского сада №70 «Солнечный город» в этом году. В рамках сотрудничества студенты 

4 курса, под руководством старшего преподавателя кафедры теории и методики дошкольного 

образования Любови Сергеевны Немчиновой, совместно с Технопарком универсальных педаго-

гических компетенций, провели интересные мастер-классы для детей, используя Робота-пчелу 

«Bee-Bot» – инновационное образовательное средство. 

 

 
 

Робототехника, ставшая неотъемлемой частью образования, теперь находит свое приме-

нение в детских садах. Занятия по программированию роботов формируют новый образ мышле-

ния, развивают навыки алгоритмики, логики, математики, исследования, а также учат детей твор-

ческому подходу к решению задач. 

Мини-робот «Умная пчела» предоставляет детям возможность программировать его дви-

жения на картах с маршрутами, что содействует развитию счета, секвенирования, анализа и рас-

ширению словарного запаса. Это не только обучает детей программированию, но и способствует 

развитию их творческих способностей. 

Проект позволяет детям стать настоящими исследователями. Занятия робототехникой 

стимулируют интерес к науке, развивают умение решать задачи, исследовать и творить. Мини-

робот «Bee-Bot» эффективно способствует формированию навыков программирования и стано-

вится мостом между детьми и миром технического творчества. 

В Технопарке универсальных педагогических компетенций имени Юрия Васильевича 

Кондратюка доступно оборудование для робототехники, подходящее для всех возрастов – от до-

школьников до студентов. Bee-Bot, или «Логоробот Пчелка», представляет собой прекрасный 

робототехнический комплект для введения в мир алгоритмов. Под руководством профильной ка-

федры теории и методики дошкольного образования Института детства, занятия проходят легко, 
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помогая детям освоить основы робототехники, – говорит директор технопарка НГПУ Александр 

Владимирович Малков. 

Внедрение робототехники в детские сады актуально и ценно, так как оно: 

 Предоставляет детям возможность творческого и интеллектуального развития, интегри-

руя различные образовательные области. 

 Организует обучение в форме игры, способствуя развитию познавательной активности 

и социально-коммуникативных навыков. 

 Формирует у детей интерес к науке, активное участие в исследовательской и экспери-

ментальной деятельности. 

 Обеспечивает взаимодействие между образовательными учреждениями и родителями, 

вовлекая их в образовательный процесс. 

Ожидаемые результаты от сотрудничества включают повышение профессионального 

уровня студентов и педагогов, создание новых условий образования, активизацию взаимодей-

ствия семей и рост интереса родителей к образовательному процессу. Проект, основанный на 

использовании роботов, является эффективным инструментом образовательного прогресса и со-

действует подготовке нового поколения к требованиям современного общества. 

Александр Терентьев 

#Институт детства  

 

Робототехника в детском саду: путешествие в мир новых возможностей 

 
17 марта 2024 

 
Новосибирский государственный педагогический университет продолжает развивать ин-

новационные подходы в образовании, предлагая новые возможности для детей и педагогов. Один 

из примеров такого подхода - успешное внедрение робототехники в образовательный процесс 

детского сада №70 «Солнечный город». 
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Сотрудничество между НГПУ и детским садом №70 стало отправной точкой для реализа-

ции учебной дисциплины «Современные педагогические технологии в работе с дошкольни-

ками». Студенты 4 курса Института детства под руководством преподавателя Любови Сергеевны 

Немчиновой приняли вызов и приступили к созданию уникальных мастер-классов для малы-

шей. Проект реализуется при поддержке Технопарка универсальных педагогических компетен-

ций им. Ю.В. Кондратюка.  

Во время мастер-классов использовались мини-роботы-пчелы «Bee-Bot». Устройства 

предоставляют возможность программировать движения на картах с маршрутами, что содей-

ствует развитию счета, секвенирования, анализа и расширению словарного запаса. Это не только 

обучает детей программированию, но и способствует развитию их творческих способностей. 

Сотрудничество для реализации учебной дисциплины приносит множество положитель-

ных результатов. В частности, оно позволяет студентам, будущим воспитателям, осваивать ма-

териал в рамках практико-ориентированного подхода. Это способствует формированию практи-

ческих умений и навыков в работе с детьми, а также учит применять и выбирать актуальные 

технологии и методы образовательного процесса в дошкольных учреждениях. Такой опыт помо-

гает повысить профессиональный уровень студентов, освоить профессиональные компетенции и 

сформировать педагогическую компетентность воспитателя, – говорит старший преподаватель 

ИД НГПУ Любовь Сергеевна Немчинова. 

Студенты активно использовали роботов-пчел для проведения различных образователь-

ных игр и заданий. Это позволило детям не только получить новые знания, но и научиться при-

менять их на практике. Они учились программировать роботов для выполнения различных задач, 

развивали навыки взаимодействия и сотрудничества. 

Работа с «Умной пчелой» принесла мне ценные навыки и опыт, которые будут востребо-

ваны в моей будущей профессиональной деятельности воспитателя. Занятия превратили процесс 

обучения детей в захватывающее приключение, которое стимулирует их креативность и логиче-

ское мышление. Взаимодействие с роботами вызывает у детей увлечение и радость от создания 

простых алгоритмов. Воздействие такого типа обучения огромно, я осознала, насколько важно 

предоставлять ребятам возможность взаимодействия с технологиями с самого раннего возраста 

для развития креативности, логического мышления и коммуникативных навыков. Этот опыт по-

дарил мне новые знания о связи между технологиями и образованием, которые я применю в бу-

дущей педагогической деятельности, — отметила студентка ИД НГПУ Ирина Пархоменко. 

Для педагогов детского сада мастер-классы стали отличной возможностью не только по-

знакомиться с новыми образовательными технологиями, но и освоить их применение на прак-

тике. Активное участие и заинтересованность педагогов позволили максимально эффективно ор-

ганизовать процесс обучения и обеспечить его качество. 

Сотрудничество между НГПУ, детским садом №70 и Технопарком универсальных педа-

гогических компетенций показало, что робототехника может быть эффективным инструментом 

для обучения детей дошкольного возраста. Это не только развивает их умения и навыки, но и 

мотивирует к дальнейшему изучению новых технологий. Такой подход к образованию открывает 

перед нами новые перспективы и возможности для создания современной образовательной 

среды, способствующей гармоничному развитию каждого ребенка. 

 

Институт детства НГПУ | Студенческий Актив 

27 фев в 22:42 

 19 февраля студенты 4-го курса группы 3.046.2.21 под руководством старшего препо-

давателя кафедры теории и методики дошкольного образования Немчиновой Любовь Сергеевны 

приняли участие в педагогической мастерской «В гостях у роботов» на базе МБДОУ д/с № 498. 

Данное мероприятие было посвящено компьютеризации образовательного процесса в до-

школьных образовательных организациях.Наши студенты познакомились с различными моде-

лями роботов, которые могут быть использованы в образовательном процессе ДОУ. 

Робот Бодди, Botzees, Matatalab – это только часть того, что было представлено участ-

никами мастерской. И действительно, как отметили участники и педагоги, при непосредственной 
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контакте ребенка с роботом во время занятий, ему легче понять материал, а про развитие логи-

ческого мышления при выстраивании алгоритмов и говорить не стоит. 

 Интересное нововведение предложили и педагоги-дефектологи, а именно использова-

ние интерактивной доски при работе с детьми с особенностями развития. С нетерпением ждем 

результаты работы!  «Конструктор LEGO для меня всегда было интересным средством, чтобы 

разнообразить занятия или просто с удовольствием провести свободное время. Здесь же нам 

представили его немножко с другой стороны! Используя специальный набор и программы, 

можно самому собрать различные механизмы, которые будут двигаться по нажатию одной кла-

виши! Это открывает для нас огромные возможности для экспериментирования с детьми: изме-

рение скорости, расстояния, времени, узнать больше про окружающий мир! Непременно возьму 

это на вооружение», – отметил Егор Двойников 

 Мероприятие прошло в дружеской атмосфере, педагоги с удовольствием представ-

ляли свои наработки, а наши студенты активно участвовали в мастер-классах! В завершении 

встречи всех участников ждали горячие напитки и сладости, за которыми студентам удалось по-

общаться с заведующей МБДОУ №498 и разузнать о тонкостях работы с роботами.   

#ИнститутДетства #АктивИД #НГПУ 
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п. 3. Отзыв работодателя 
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п. 4. Отзывы-эссе студентов 3-4 курса кафедры теории и методики дошкольного образо-
вания, Института детства о видео-консультации «В семье растет исследователь!?» 

 
Анна Г. «Мне понравилось, что в видео-консультации представлены различные варианты 

для организации познавательно-исследовательской деятельности детей. Это видео вдохновило 
меня изменить мой взгляд на получение информации, теперь хочется самой изучать, исследовать, 
открывать себя и культуру исследования, сделать это образом жизни. А в дальнейшем, получен-
ные знания, умения передать детям, причем в интересной, игровой форме». Юлия К. «Для сту-
дентов такие консультации могут быть очень полезны, например, когда проходим практику в 
детском саду. И в целом для будущей педагогической деятельности в ДОО. Мы будем подготов-
лены еще больше и лучше к работе с детьми».  

Инесса Ш. «Подобные видео очень важны и познавательны. Тем более для студентов стар-
ших курсов, т.к. мы ходим на практику, где подобные знания по организации познавательно-
исследовательской деятельности дошкольников, просто необходимы. Хочу отметить, что инфор-
мация в видео очень интересная и преподносится на понятном и доступном языке»  


