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ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА РАБОТЫ 
 

Актуальность исследования. Инновационные процессы, происходящие в 
нашем обществе, затронули практически все стороны современной жизни, в том 
числе и систему образования. Особое место сейчас занимает разработка подхо-
дов к организации единого процесса воспитания и обучения людей с ограничен-
ными возможностями здоровья (ОВЗ), для обеспечения которых требуется сфор-
мирование готовности будущих педагогов к профессиональной деятельности в 
инклюзивном образовании. Соответственно, одним из ориентиров развития об-
щества является формирование основных компетенций педагога и его готовно-
сти к работе с учащимися в инклюзивном образовании.  

Инклюзивное образование сейчас рассматривается в качестве одной из 
стратегических парадигм развития отечественной системы образования. Поло-
жения об инклюзивном образовании закреплены в международных и российских 
государственных документах. Их основной целью является создание свободной, 
безбарьерной среды в обучении и профессиональной подготовке людей с огра-
ниченными возможностями здоровья, введение их в социум. 

Инклюзивное образование, согласно ч. 6 ст. 11 Федерального закона от 
29 декабря 2012 года №273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации», 
предполагает обеспечение равного доступа к образованию для всех обучаю-
щихся с учетом разнообразия особых образовательных потребностей и индиви-
дуальных возможностей. Основная идея инклюзивного образования заключается 
в том, что не обучающийся приспосабливается под существующие в образова-
тельном учреждении условия и нормы, а наоборот, вся система образования под-
страивается под потребности и возможности конкретного обучающегося. На се-
годняшний день в педагогическом профессиональном образовании, как правило, 
готовят педагогов для воспитания и обучения нормотипичных детей, кроме де-
фектологических направлений, которые готовят педагогов именно для работы с 
детьми с ограниченными возможностями здоровья и инвалидностью. В настоя-
щее время остро встал вопрос о необходимости подготовки педагогов всех обра-
зовательных организаций для осуществления инклюзивного образования. 

В настоящее время идет поиск результативных методов и форм подготовки 
педагогов, готовых к работе в новых условиях. Одним из перспективных направ-
лений современного образования в вузе является введение новых педагогиче-
ских условий формирования готовности будущих педагогов к профессиональной 
деятельности в инклюзивном образовании, поэтому особенно актуальны иссле-
дования по разработке и внедрению новых инструментов, способов, методов 
формирования готовности будущих педагогов к профессиональной деятельно-
сти в инклюзивном образовании.  

Степень изученности проблемы. К исследованию проблемы готовности пе-
дагогов в разное время обращались такие исследователи, как И. Ф. Исаев, 
Н. В. Кузьмина, Н. Д. Левитов, Е. Н. Шиянов, Т. Д. Шматко и другие. Изучением 
понятия «профессиональная готовность» занимались Э. Ф. Зеер, И. А. Зимняя, 
В. А. Сластенин, А. В. Хуторской и другие. Термин «готовность к профессио-
нальной педагогической деятельности» рассматривается такими авторами, как 
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А. А. Деркач, Л. А. Кандыбович, А. И. Мищенко и другие. Аспекты процесса 
формирования готовности будущих педагогов к профессиональной деятельно-
сти в инклюзивном образовании раскрывали ряд ученых: С. П. Акутина, 
Р. Г. Аслаева, С. В. Алехина, О. А. Козырева, О. С. Кузьмина, Т. Ю. Четвери-
кова, Ю. В. Шумиловская, О. А. Ус и другие. 

В то же время в современных исследованиях нет единой обоснованной 
концепции формирования профессиональной готовности, поэтому, проанализи-
ровав научные труды по теме исследования, мы пришли к выводу, что требуется 
корректировка понятия «готовность будущих педагогов к профессиональной де-
ятельности в инклюзивном образовании». 

Анализ системы образования, рассматривающей аспекты формирования го-
товности к профессиональной деятельности, позволил выделить противоречия:  

– между социальным заказом на обеспечение инклюзивного образования в 
педагогической практике, включение бóльшего количества обучающихся с ОВЗ 
в образовательную среду и недостатком качественно подготовленных квалифи-
цированных педагогических кадров для работы в инклюзивном образовании;  

– между потребностью подготовки будущих педагогов к профессиональ-
ной деятельности в инклюзивном образовании и недостаточностью теоретиче-
ской и практической составляющих, обеспечивающих включение будущих педа-
гогов в педагогический процесс в сфере инклюзии. 

Преодоление выявленных противоречий связано с решением сформулиро-
ванной нами проблемы исследования: какая педагогическая модель способна 
обеспечить формирование готовности будущих педагогов к профессиональной 
деятельности в инклюзивном образовании и при каких педагогических условиях 
она будет наиболее результативна? 

Обозначенные противоречия и проблема позволили сформулировать тему 
диссертационного исследования: «Формирование готовности будущих педа-
гогов к профессиональной деятельности в инклюзивном образовании». 

Цель исследования: разработка, научное обоснование, проверка педаго-
гической модели формирования готовности будущих педагогов к профессио-
нальной деятельности в инклюзивном образовании и педагогических условий ее 
результативности. 

Объект исследования: профессиональная подготовка будущих педагогов 
к профессиональной деятельности. 

Предмет исследования: процесс формирования готовности будущих пе-
дагогов к профессиональной деятельности в инклюзивном образовании. 

Гипотеза исследования: формирование готовности будущих педагогов к 
профессиональной деятельности в инклюзивном образовании будет результа-
тивным, если:  

- раскрыта сущность и дополнено содержание понятия «готовности буду-
щих педагогов к профессиональной деятельности в инклюзивном образовании», 
и охарактеризованы особенности формирования готовности будущих педагогов 
к профессиональной деятельности в инклюзивном образовании; 

- разработана, научно обоснована и экспериментально проверена педаго-
гическая модель формирования готовности будущих педагогов к профессио-
нальной деятельности в инклюзивном образовании; 
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- созданы и апробированы педагогические условия реализации педагогиче-
ской модели формировании готовности будущих педагогов к профессиональной 
деятельности в инклюзивном образовании; 

- скомпонован и апробирован критериально-диагностический инструмен-
тарий определения готовности будущих педагогов к профессиональной деятель-
ности в инклюзивном образовании на основе выделенных показателей. 

В соответствии с выдвинутой гипотезой и поставленной целью опреде-
лены задачи исследования:  

1. Раскрыть сущность и дополнить содержание понятия «готовности 
будущих педагогов к профессиональной деятельности в инклюзивном образова-
нии» и охарактеризовать особенности формирования готовности будущих педа-
гогов к профессиональной деятельности в инклюзивном образовании. 

2. Разработать, содержательно наполнить и экспериментально прове-
рить педагогическую модель формирования готовности будущих педагогов к 
профессиональной деятельности в инклюзивном образовании.  

3. Создать и апробировать педагогические условия реализации модели 
формирования готовности будущих педагогов к профессиональной деятельно-
сти в инклюзивном образовании, доказав ее результативность  

4. Определить критерии сформированности готовности будущих педа-
гогов к профессиональной деятельности в инклюзивном образовании, скомпоно-
вать диагностический инструментарий на основе выделенных показателей. 

Методологической базой диссертационного исследования явились: ак-
сиологический подход, рассматривающий систему ценностных ориентаций, со-
ставляющих содержательную сторону подготовки педагогов и выражающих 
внутреннюю основу их отношений к инклюзивному образованию в целом и детям 
с ОВЗ (С. Ф. Анисимов, Е. А. Артамонова, И. Ф. Исаев, Е. А. Климов, А. И. Ми-
щенко, В. А. Сластенин, А. С. Шамов, Е. Н. Шиянов, А. И. Щербакова и другие.); 
акмеологический подход по вопросам инклюзивного образования определяю-
щий достижение человеком высшего уровня профессионального мастерства 
(А. А. Бодалев, А. А. Деркач, В. И. Иванова, Н. В. Соловьева, И. О. Соловьев и 
другие.); компетентностный подход, который опирается на идею развития лич-
ности, обладающей компетенциями, как совокупность знаний, умений, способов 
деятельности и ценностного отношения к ней (В. И. Байденко, В. А. Болотов, 
И. А. Зимняя, А. К. Маркова, Ю. Г. Татур, A. B. Хуторской и другие.).  

Теоретическую основу исследования составили: теория инклюзивного об-
разования (Н. Н. Малофеев, В. А. Сластенин, Е. Н. Шиянов, Т. Ю. Четверикова, 
Н. Д. Шматко и другие.); исследования, раскрывающие формирование готовно-
сти будущих педагогов к профессиональной деятельности в инклюзивном обра-
зовании (И. Е. Аверина, С. В. Алехина, Т. П. Дмитриева, М. М. Семаго, Н. Я. Се-
маго, М. Л. Семенович и другие). 

Методы исследования: теоретические: анализ научной литературы, син-
тез, обобщение теоретических подходов и нормативной документации по теме 
исследования и передового педагогического опыта, классификация полученной 
информации, моделирование, систематизация, сравнение; эмпирические: педаго-
гическое наблюдение, анкетирование и интервьюирование, беседа, опрос, анализ 
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и обобщение опыта, тестирование, измерение, анализ продуктов деятельности 
студентов, педагогический эксперимент, измерение, описание, апробация; ме-
тоды обработки: количественный и качественный анализ результатов, метод 
систематизации в виде таблиц, диаграмм, графических изображений, метод рас-
чета средних арифметических данных. 

Исследование проводилось на базе ФГБОУ ВО «Новосибирский государ-
ственный педагогический университет» (НГПУ) и ФГБОУ ВО «Кемеровский 
государственный университет» (КемГУ). В исследовании принимали участие 
студенты в возрасте от 17 до 24 лет в количестве 308 человек. 

Этапы исследования. Исследование проводилось с 2016 по 2025 год в три 
этапа.  

На первом этапе – поисково-аналитическом (2016-2018 гг.) проводилось 
теоретическое изучение темы и выявление состояния исследуемой проблемы в 
педагогической теории и практике; был проведен анализ нормативно-правовой 
документации, психолого-педагогической и научно-методической литературы 
по теме исследования, определялся научный аппарат и сформулирована рабочая 
гипотеза исследования. Осуществлялась разработка педагогической модели фор-
мирования готовности будущих педагогов к профессиональной деятельности в 
инклюзивном образовании. 

На втором этапе – теоретико-экспериментальном (2018-2022 гг.) была 
спланирована исследовательская работа; проводился анализ, подбор и система-
тизация диагностического инструментария, разработаны критерии и показатели 
формирования готовности, проводились педагогический эксперимент, направ-
ленный на теоретическое обоснование, апробация педагогической модели фор-
мировании готовности будущих педагогов к профессиональной деятельности в 
инклюзивном образовании и педагогических условий их реализации.  

На третьем этапе – обобщающем (2023-2025 гг.) было проведено исследо-
вание, направленное на подтверждение гипотезы исследования, проведена про-
верка результативности педагогических условий реализации педагогической мо-
дели формирования готовности будущих педагогов к профессиональной дея-
тельности в инклюзивном образовании, осуществлен качественный и количе-
ственный анализ полученных данных, сформулированы основные выводы, 
оформлен текст диссертационного исследования. 

Научная новизна исследования заключается в следующем: 
- дополнено содержание понятия «готовности будущих педагогов к про-

фессиональной деятельности в инклюзивном образовании» в основе которого ле-
жит понятие Т.Ю. Четвериковой. Мы представляем его как особое состояние 
педагога, характеризующееся сформированностью определенных личност-
ных качеств, обеспечивающих устойчивую мотивацию к реализации инклю-
зивного образования как социально значимого процесса, владение способами 
и приёмами работы в инклюзивном образовании и реализуемое на основе зна-
ния концептуальных позиций (сведений об инклюзивном образовании, особых 
образовательных потребностях обучающихся с ОВЗ, методиках обучения таких 
детей, технологиях организации совместного обучения детей с разными возмож-
ностями);  
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- разработана и содержательно наполнена педагогическая модель форми-
рования готовности будущих педагогов к профессиональной деятельности в ин-
клюзивном образовании, состоящая из совокупности взаимосвязанных блоков: це-
левого, методологического, содержательного, деятельностного и результативного; 

- созданы и апробированы педагогические условия включающие следую-
щее: использование технологии академического менторинга в формировании го-
товности будущих педагогов к профессиональной деятельности в инклюзивном 
образовании; содержательное наполнение предметно-практической среды фор-
мирования готовности будущих педагогов к профессиональной деятельности в 
инклюзивном образовании; применение потенциала ресурсных центров для фор-
мирования готовности будущих педагогов к профессиональной деятельности 
в инклюзивном образовании; 

- скомпонован критериально-диагностический инструментарий, включаю-
щий комплекс критериев готовности и их показателей: мотивационно-ценност-
ный критерий (отношение к проблемам инклюзивного образования, степень 
стремление реализовывать ценности профессии, отношение к профессиональной 
деятельности); деятельностный критерий (наличие профессионально важных ка-
честв, готовность к решению педагогических задач, наличие коммуникативных 
умений и навыков,); эмоционально-волевой критерий (умение контролировать 
эмоциональные реакции, уровень развития к волевой саморегуляции, наличие 
профессионально-волевой направленности). 

Теоретическая значимость исследования заключается: 
- в корректировке понятийного аппарата за счет дополнения содержания 

понятия «готовности будущих педагогов к профессиональной деятельности в ин-
клюзивном образовании»; 

- в выделении значимых особенностей формирования готовности будущих 
педагогов к профессиональной деятельности в инклюзивном образовании:  

понимание специфики, требующей наличия специальных умений и про-
фессионально важных качеств работы с обучающимися с ОВЗ и инвалидностью; 
владение необходимыми компетенциями; умением применять оптимальные ме-
тоды и приемы работы с обучающими с разными нозологиями; использование 
вариативности в процессе обучения с учетом индивидуальных особенностей и 
разных образовательных потребностей;  

- в разработке и теоретическом обосновании структуры и компонентов пе-
дагогической модели формирования готовности будущих педагогов к професси-
ональной деятельности в инклюзивном образовании; 

- в выявлении педагогических условий результативности модели формиро-
вания готовности будущих педагогов к профессиональной деятельности в ин-
клюзивном образовании в ходе образовательного процесса вуза. 

Практическая значимость исследования состоит в экспериментальной 
проверке разработанной педагогической модели формирования готовности бу-
дущих педагогов к профессиональной деятельности в инклюзивном образовании 
и апробации педагогических условий ее результативности. Для этого: разрабо-
тана и внедрена в модель дисциплина вариативного блока «Теория и практика 
инклюзивного образования», направленная на мотивированность расширения 
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и уточнения теоретических знаний и практики об инклюзивном образовании; 
скорректировано содержание программ специализированных практик обоих 
направлений, реализуемых в соответствии с запросами работодателя; скорректи-
рован компетентностный состав дисциплин, позволяющий сформировать у сту-
дентов готовность будущих педагогов к профессиональной деятельности в ин-
клюзивном образовании; скомпонован критериально-диагностический инстру-
ментарий, позволяющий оценить уровень сформированности готовности буду-
щих педагогов к профессиональной деятельности в инклюзивном образовании. 

Личное участие соискателя состояло в проведении теоретического анализа, 
в систематизации научных и эмпирических данных по исследуемой проблеме; 
в разработке педагогической модели формирования готовности будущих педаго-
гов к профессиональной деятельности в инклюзивном образовании, в создании 
и апробации педагогических условий; в разработке и внедрении дисциплины 
«Теория и практика инклюзивного образования» для двух направлений подго-
товки (44.03.03 и 44.03.01), в коррекции содержания программ педагогических 
практик и коррекции компетентностного состава дисциплин; в разработке и обос-
новании критериев готовности будущих педагогов; в подборе и скомпонованно-
сти критериально-диагностического инструментария для выявления уровня го-
товности будущих педагогов к профессиональной деятельности в инклюзивном 
образовании; в осуществлении качественного и количественного анализа полу-
ченных данных исследования, в обобщении и систематизации материалов. 

На защиту выносятся следующие положения: 
1. Готовность к профессиональной деятельности в инклюзивном обра-

зовании нами понимается как особое состояние педагога, характеризующееся 
сформированностью определенных личностных качеств, обеспечивающих 
устойчивую мотивацию к реализации инклюзивного образования как соци-
ально значимого процесса, владение способами и приёмами работы в инклю-
зивном образовании, и реализуемое на основе знания концептуальных позиций 
(сведений об инклюзивном образовании, особых образовательных потребностях, 
обучающихся с ОВЗ, методиках обучения таких детей, технологиях организации 
совместного обучения детей с разными возможностями). 

2. Педагогическая модель формирования готовности будущих педаго-
гов к профессиональной деятельности в инклюзивном образовании представляет 
собой единство взаимосвязанных блоков: целевой блок определяет цель (обеспе-
чение формирования готовности будущих педагогов к профессиональной дея-
тельности в инклюзивном образовании) и задачи, решение которых обеспечи-
вает эту готовность; методологический блок реализуется через акмеологический, 
компетентностный и аксиологический подходы и принципы (гуманизации, си-
стемности, толерантности, инклюзивного образования, комплексности), которые 
задают направление образовательного процесса; содержательный блок вклю-
чает дисциплины специальной и практической подготовки, скорректированный 
комплекс программ педагогических практик, реализацию на практике компе-
тентностного состава дисциплин профессиональной направленности, разрабо-
танный спецкурс, нацеленный на освоение знаний и умений применять получен-
ные знания для решения задач профессиональной деятельности в инклюзивном 
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образовании; деятельностный блок включает совокупность форм, методов, тех-
нологий, средств, ведущих к достижению необходимого уровня готовности к 
профессиональной деятельности; результативный определяет уровневые харак-
теристики критериев готовности и инструменты, которые позволяют оценить ре-
зультативность исследовательской работы: мотивационно-ценностный крите-
рий, деятельностный критерий, эмоционально-волевой критерий. 

3. Педагогические условия для успешной результативности педагоги-
ческой модели формирования готовности будущих педагогов к профессиональ-
ной деятельности в инклюзивном образовании включает в себя: использование 
технологии академического менторинга в формировании профессиональной го-
товности будущих педагогов к профессиональной деятельности в инклюзивном 
образовании (оказание поддержки будущим педагогам в улучшении своих педа-
гогических навыков для профессионального становления и развития); содержа-
тельное наполнение предметно-практической среды формирования готовности 
будущих педагогов к профессиональной деятельности в инклюзивном образова-
нии (создание условий для активного и заинтересованного обучения, развития 
критического мышления и творческих способностей студентов, создание безба-
рьерной среды для обеспечения и облегчения процесса адаптации обучающихся 
с ОВЗ, достижение личностного и образовательного результата); применение по-
тенциала ресурсных центров в формировании готовности будущих педагогов к 
профессиональной деятельности в инклюзивном образовании (объединение и 
концентрация различных ресурсов по организации поддержки обучающихся с ин-
валидностью и с ОВЗ для высококачественного профессионального образования).  

4. Необходим критериально-диагностический инструментарий, позво-
ляющий выявить уровень готовности будущих педагогов к профессиональной 
деятельности в инклюзивном образовании и в качестве основных критериев го-
товности будущих педагогов к профессиональной деятельности в инклюзивном 
образовании выделяются: мотивационно-ценностный – показатели: отношения 
к проблемам инклюзивного образования, степень стремления реализовать цен-
ности профессии, отношение к профессиональной деятельности; деятельност-
ный критерий – показатели: наличие профессионально важных качеств, готов-
ность к решению педагогических задач, наличие коммуникативных умений и 
навыков; эмоционально-волевой критерий – показатели: умение контролировать 
эмоциональные реакции, уровень развития волевой саморегуляции, наличие про-
фессионально-волевой направленности. Для перечисленных критериев опреде-
лены уровни готовности будущих педагогов к профессиональной деятельности 
в инклюзивном образовании. 

Соответствие темы диссертации паспорту специальности, утвержден-
ному ВАК Министерства науки и высшего образования РФ. Исследование 
проведено в рамках специальности 5.8.7. Методология и технология профессио-
нального образования и соответствует научному направлению паспорта специ-
альности: п. 25. Профессиональное воспитание: сущность, основные направле-
ния. Личностно-развивающий подход в профессиональном воспитании. Профес-
сиональное саморазвитие, самообучение, самовоспитание; п. 30. Инклюзивные 
аспекты профессионального образования.  
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Достоверность результатов исследования обеспечивается целостностью 
исследования инклюзивного образования как социально-педагогического фено-
мена; совокупностью методов как теоретических, так и психолого-педагогиче-
ских, позволяющих сформировать готовность  будущих педагогов к профессио-
нальной деятельности в инклюзивном образовании; последовательным проведе-
нием опытно-экспериментальной работы по результативности педагогических 
условий реализации педагогической модели формирования готовности будущих 
педагогов к профессиональной деятельности в инклюзивном образовании; полу-
чение достоверно-проверенных данных. 

Апробация и внедрение результатов исследования. Основные теорети-
ческие и практические результаты исследования представлены в опубликован-
ных научных статьях: 

− в научных журналах, включенных в Перечень рецензируемых научных 
изданий для опубликования основных научных результатов диссертаций:  

К2: «Профессиональное образование в России и за рубежом» (Кемерово, 
2019, 2024, 2025 гг.); «Современные проблемы науки и образования» (Москва, 
2020 г.); «Бизнес. Образование. Право.» (Волгоград, 2022 г.); 

К1: «Концепт» (научно-методический электронный журнал, Киров, 2018 г.); 
«Сибирский педагогический журнал» (Новосибирск, 2020 г.); 

− в журналах, индексируемых в РИНЦ: «День дефектологии» (Новоси-
бирск, 2022, 2024, 2025 гг.); «Наукосфера» (Смоленск, 2022 г.); 

− в сборниках научно-практических конференций: международного 
уровня (Кемерово, 2019 г.; Новосибирск, 2019, 2022, 2024, 2025 гг.; Сургут, 
2017 г.); всероссийского уровня (Кемерово, 2017 г.; Омск, 2019г.; Новосибирск, 
2017, 2019, 2024 гг.). 

Материалы исследования представлены на Всероссийском конкурсе «Лига 
лекторов» (2022 г.) Российского общества «Знание». 

Структура и объем диссертации. Диссертация изложена на 192 страни-
цах, включает 7 приложений, 14 таблиц, 12 рисунков, состоит из введения, 2 
глав, выводов по каждой главе, заключения и списка информационных источни-
ков, включающего 173 наименования. 

 
 

ОСНОВНОЕ СОДЕРЖАНИЕ РАБОТЫ 
 

Во введении обоснована актуальность проблемы исследования, рассмот-
рена степень разработки проблемы, выявлены противоречия; определены цель, 
объект, предмет и задачи исследования, методологические основания и теорети-
ческая база; сформулирована гипотеза, определены методы и этапы работы; 
представлена теоретико-методологическая база исследования; раскрыта научная 
новизна; выявлены теоретическая и практическая значимость исследования; 
представлены основные положения, выносимые на защиту, отражен личный 
вклад диссертанта, представлены данные о достоверности и апробации исследо-
вания. 
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В главе 1 «Теоретические аспекты формирования готовности будущих 
педагогов к профессиональной деятельности в условиях инклюзивного образова-
ния» проанализированы научные исследования ученых о формировании готов-
ности будущих педагогов к профессиональной деятельности в условиях инклю-
зивного образования. Анализируя информационные источники по теме исследо-
вания, мы определили сущность готовности будущих педагогов к профессио-
нальной деятельности в инклюзивном образовании, изучили условия для форми-
рования готовности будущих педагогов к профессиональной деятельности в ин-
клюзивном образовании и критерии успешного ее формирования. 

Проанализировав разные мнения ученых, которые занимались исследова-
ниями по этому направлению, установили, что единого взгляда на проблему го-
товности педагогов к профессиональной деятельности в инклюзивном образова-
нии нет. К примеру, О. В. Бонин рассматривал готовность к профессиональной 
деятельности в инклюзивном образовании как интегративное качество человека, 
которое формируется через отношение к инклюзивной деятельности; Д. В. Во-
робьева – как личностные характеристики в педагогической деятельности (уме-
ние и способность выбирать инклюзивные средства). О. С. Кузьмина – через пер-
сонализированный и непрерывный процесс развития профессиональной инклю-
зивной деятельности, И. Н. Хафизулина – как способность выполнять професси-
ональные функции в процессе инклюзивного образования. Т. Ю. Четверикова – 
как знание концептуальных позиций, под которыми она подразумевала сведения 
об инклюзивном образовании, об особых образовательных потребностях, обуча-
ющихся с ОВЗ, методиках и технологиях организации совместного обучения, а 
В. В. Щипанов – как усвоение компетенций и вопросов профессиональной дея-
тельности в инклюзивном образовании.  

В результате анализа мнений экспертов в сфере инклюзивного образова-
ния, мы дополнили содержание понятия «готовность будущих педагогов к про-
фессиональной деятельности в инклюзивном образовании», основываясь на кон-
цепции, предложенной Т.Ю. Четвериковой и представляем его как особое со-
стояние педагога, характеризующееся сформированностью определенных 
личностных качеств, обеспечивающих устойчивую мотивацию к реализа-
ции инклюзивного образования как социально значимого процесса, владение 
способами и приёмами работы в инклюзивном образовании, реализуемое на 
основе знания концептуальных позиций (сведений об инклюзивном образова-
нии, особых образовательных потребностях обучающихся с ОВЗ, методиках обу-
чения таких детей, технологиях организации совместного обучения детей с раз-
ными возможностями). Для определения особенностей готовности будущих пе-
дагогов к профессиональной деятельности в инклюзивном образовании нами 
проведено исследование, свидетельствующее об актуальности проблем инклю-
зивного образования, и подтверждающее необходимость разработки педагогиче-
ской модели формирования готовности будущих педагогов к профессиональной 
деятельности в инклюзивном образовании. Обследовано 284 педагога, работаю-
щих в образовательных организациях НСО. 71% респондентов продемонстриро-
вали положительную оценку, сочувственное отношение к инклюзии, но выра-
зили непонимание необходимости работы по включению обучающихся с ОВЗ 
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в образовательный процесс в организации общеобразовательного типа, при этом 
только 29 % педагогов показали решимость, желание работать с особыми обуча-
ющимися, проявили готовность организовывать инклюзивное образование.  

Исходя из результатов исследования, а также из анализа трудов ученых 
были выделены и охарактеризованы следующие особенности формирования го-
товности будущих педагогов к профессиональной деятельности в инклюзивном 
образовании: понимание специфики, требующей наличия специальных умений 
и профессионально важных качеств работы с обучающимися с ОВЗ и инвалид-
ностью; владение необходимыми компетенциями; умение применять оптималь-
ные методы и приемы работы с обучающими с разными нозологиями; использо-
вание вариативности в процессе обучения с учетом индивидуальных особенно-
стей и разных образовательных потребностей. Выявленные особенности позво-
лили нам перейти к следующему этапу – моделированию педагогической модели 
формирования готовности будущих педагогов к профессиональной деятельно-
сти в инклюзивном образовании, которое, согласно нашей гипотезе, должно ока-
зать влияние на будущих педагогов в формировании готовности к профессио-
нальной деятельности в инклюзивном образовании.  

Необходимость разработки педагогической модели в нашем исследовании 
определена задачей представить целостное понимание содержания процесса 
формирования готовности будущих педагогов к профессиональной деятельно-
сти в инклюзивном образовании на основе имитации реальных процессов педа-
гогической деятельности и взаимосвязи ее организационных элементов в сово-
купности как единого целого. Данная педагогическая модель должна включать 
потенциал реализуемых в вузе форм, методов, средств и технологий. Для реали-
зации модели, возможно, потребуется создание определенных условий ее ре-
зультативности. В итоге нами обоснована и разработана педагогическая модель 
формирования готовности будущих педагогов к профессиональной деятельно-
сти в инклюзивном образовании. Содержание модели представлено совокупно-
стью взаимосвязанных блоков: целевого, методологического, содержательного, 
деятельностного и результативного (Рисунок 1).  

Целевой блок определяет цель (обеспечение формирования готовности бу-
дущих педагогов к профессиональной деятельности в инклюзивном образова-
нии) и задачи, решение которых обеспечивает эту готовность.  

Методологический блок представлен акмеологическим, компетентност-
ным и аксиологическим подходами и принципами гуманизации, системности, 
толерантности, инклюзивного образования, комплексности, которые задают 
направление образовательного процесса. 

Содержательный блок включает дисциплины специальной и практиче-
ской подготовки, комплекс программ педагогических практик в вариативной ча-
сти; коррекцию компетентностного состава дисциплин профессиональной 
направленности, которая содержала направленность на инклюзивное образова-
ние; разработанный спецкурс для двух направлений, который нацелен на освое-
ние знаний и умений применять полученные знания для решения задач профес-
сиональной деятельности в инклюзивном образовании.  
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ЦЕЛЕВОЙ БЛОК

Цель: обеспечение формирования готовности будущих педагогов к 
профессиональной деятельности в условиях инклюзивного образования

Задачи:

1.Формирование мотивации 
на обогащение знаний и 
овладение навыками в 
области инклюзивного 

образования

3.Развитие умений и навыков 
анализировать возникающие 

ситуации, быстро реагировать на 
изменения и принимать 
адекватные решения в 
инклюзивной практике

2.Развитие практических 
умений и навыков 
профессиональной 

деятельности по вопросам 
инклюзии

МЕТОДОЛОГИЧЕСКИЙ БЛОК

Принципы:
Системности     Гуманизации

Толерантности   Комплексности
Инклюзивного образования

Подходы:
Акмеологический

Компетентностный
Аксиологический 

СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ БЛОК

Специальная подготовка 
(специальные дисциплины)

Практическая подготовка 
(педагогическая практика)

Спецкурс «Теория и практика 
инклюзивного образования»

Направление 1 Направление 2

ДЕЯТЕЛЬНОСТНЫЙ БЛОК

Лекции, практические занятия, мастер-классы, семинар-диалог, деловые 
игры, тренинги, круглые столы, консультации, самостоятельная работа, 

пед.практика
Решение ситуативных задач профессиональной направленности, 

интерактивное обучение, мозговые штурмы, дискуссионные методы, 
эвристические беседа 

Формы обучения

Практические 
методы

Кейс-технологии, технологии проектного обучения, игровые технологии, 
информационно-коммуникационные технологии

Программы обучения, учебно-методические и наглядные пособия, ТСО, 
видеоматериалы, научная и справочная литература

Средства 

Технологии 

РЕЗУЛЬТАТИВНЫЙ БЛОК
Положительное отношение к профессиональной деятельности, 
принятие целей и задач инклюзивного образования, стремление 
реализовать ценности профессии, направленность на помощь в 

социализации обучающихся с ОВЗ 

Совокупность профессиональных качеств, коммуникативные умения и 
навыки, готовность к решению педагогических задач, умение 

вырабатывать стратегию, взаимодействия с обучающимися с ОВЗ

Мотивационно-
ценностный 

критерий

Деятельностный 
критерий

Способность к волевым усилиям, произвольной регуляции поведения, 
умение управлять эмоциями, контроль эмоциональных реакций, 

волевая саморегуляция, преодоление негативных качеств 
формирующего характера

Эмоционально-
волевой 
критерий
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Рисунок 1 – Модель формирования готовности будущих педагогов 
к профессиональной деятельности в инклюзивном образовании 

 
Деятельностный блок включает совокупность форм, методов, технологий, 

средств, ведущих к достижению необходимого уровня готовности к профессио-
нальной деятельности.  
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Результативный определяет уровневые характеристики критериев готов-
ности, которые позволяют оценить мониторинг результативности исследова-
тельской работы: мотивационно-ценностный критерий (отношение к професси-
ональной деятельности, проявление отношения к проблемам инклюзивного об-
разования, стремление реализовать ценности профессии); деятельностный кри-
терий (наличие коммуникативных умений и навыков, готовность к решению пе-
дагогических задач, наличие профессионально важных качеств); эмоционально-
волевой критерий (наличие профессионально-волевой направленности, умение 
контролировать эмоциональные реакции, способность к волевой саморегуляции). 

Для эффективного функционирования педагогической модели необходим 
комплекс педагогических условий ее реализации, в которые мы определили: ис-
пользование технологии академического менторинга в формировании професси-
ональной готовности будущих педагогов к профессиональной деятельности в 
инклюзивном образовании; содержательное наполнение предметно-практиче-
ской среды формирования готовности будущих педагогов к профессиональной 
деятельности в инклюзивном образовании; применение потенциала ресурсных 
центров в формировании готовности будущих педагогов к профессиональной де-
ятельности в инклюзивном образовании (Рисунок 2). 

 

Целевой блок

Содержательный блок

Методологический блок

Деятельностный блок

Результативный блок
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пространственной 
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Применение 
потенциала 

ресурсных центров

 
 

Рисунок 2 – Взаимосвязь педагогической модели и педагогических условий 
формирования готовности будущих педагогов к профессиональной деятельности 

в инклюзивном образовании 
 

Формирование данных условий, согласно нашей гипотезе, обеспечивает 
результативность разработанной педагогической модели. 

В главе 2 «Опытно-экспериментальная работа по формированию готов-
ности будущих педагогов к профессиональной деятельности в инклюзивном об-
разовании» представлены: реализация педагогической модели и педагогических 
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условий ее результативности; эксперимент по формированию готовности буду-
щих педагогов к профессиональной деятельности в инклюзивном образовании на 
основе выделенных критериев, показателей и уровневых характеристик. Для про-
верки наших теоретических положений мы провели исследование, заключающе-
еся в констатирующем и формирующем этапах эксперимента. 

Целью констатирующего этапа являлось исследование уровня готовности 
будущих педагогов к профессиональной деятельности в инклюзивном образова-
нии у студентов 1-го курса ФГБОУ ВО «НГПУ» и ФГБОУ ВО «КемГУ» 2018 и 
2019 годов набора (уровень образования – бакалавриат). Задачей является опре-
деление уровня готовности будущих педагогов к профессиональной деятельно-
сти в инклюзивном образовании на начальном этапе. Студенты обладали при-
мерно одинаковым уровнем готовности, выявлены преимущественно низкий и 
средний уровни (до 78%) сформированной готовности к профессиональной дея-
тельности в инклюзивном образовании, а высокий уровень не превышал 28 %.  

Следовательно, студенты, поступающие в педагогический вуз, обладали 
низкими знаниями об обучающихся с ОВЗ, не могли определить, насколько се-
рьезна проблема обучения и воспитания таких детей, у них не было представле-
ний об условиях инклюзивного образования, не в полной мере сформированы 
личностные качества, не знали как себя вести в различных педагогических ситу-
ациях, связанных с лицами с ОВЗ, многие испытывали подозрительность, тре-
вогу и другие негативные эмоции. Таким образом, проведенное исследование 
подтверждало необходимость создать как целостную систему теоретической 
подготовки будущих специалистов к работе с обучающимися инклюзивного об-
разования, так и возможность взаимодействия студентов непосредственно с этой 
категорией учащихся на практике. 

Формирующий этап эксперимента был организован с учетом результатов 
констатирующего этапа, что позволило проверить реализацию педагогической 
модели и педагогических условий ее результативности, апробировать результа-
тивность критериально-диагностического инструментария. 

Реализация модели была осуществлена с помощью взаимосвязанных эле-
ментов с критериями и структурными составляющими по следующим блокам: 
целевому, методологическому, содержательному, деятельностному и резуль-
тативному. Это позволяло создавать ситуацию толерантности и сотрудничества 
в группе, в которой присутствуют нормотипичные обучающиеся и обучающиеся 
с ОВЗ. Реализовывалось включение скорректированных по тематике инклюзив-
ного образования дисциплин базовой и вариативной части учебного плана. Была 
включена в учебный процесс разработанная дисциплина «Теория и практика ин-
клюзивного образования» для двух направлений СДО и ПО в соответствии с 
ФГОС ВО, направленная на расширение и уточнение знаний об инклюзивном 
образовании, освоение умений и навыков, необходимых для профессиональной 
деятельности в этой сфере. Также нами включалась практическая подготовка 
студентов (педагогические практики), содержание которых было скорректиро-
вано в соответствии с запросами работодателей и ориентировано на получение 
практического опыта работы в условиях инклюзивного образования. Реализуя 
различные формы деятельности, студенты научились выстраивать процесс 
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включения обучающихся с ОВЗ с учетом их уровня интеллекта и зоны ближай-
шего развития в процесс совместного обучения всего коллектива, одновременно 
отвечающий потребностям нормотипичных обучающихся с ОВЗ. Эта деятель-
ность позволила студентам совершенствоваться в своей профессиональной дея-
тельности. 

Также мы обосновали и определили педагогические условия (Рисунок 2), 
при которых реализация разработанной нами педагогической модели будет бо-
лее результативной: использование технологии академического менторинга в 
формировании профессиональной готовности будущих педагогов к профессио-
нальной деятельности в инклюзивном образовании; содержательное наполнение 
предметно-практической среды формирования готовности будущих педагогов к 
профессиональной деятельности в инклюзивном образовании; применение по-
тенциала ресурсных центров в формировании готовности будущих педагогов к 
профессиональной деятельности в инклюзивном образовании. 

В рамках реализации первого педагогического условия мы рассмотрели со-
держание понятия менторинга разных авторов и определили схожесть и разли-
чия близких понятий, таких как менторинг и наставничество, определили, что 
входит в понимание технологии академического менторинга. Цель технологии 
академического менторинга в вузе – оказание поддержки будущим педагогам в 
улучшении их педагогических навыков для профессионального становления и 
развития. 

Под технологией академического менторинга мы понимали процесс дове-
рительных взаимоотношений между ментором (преподавателем) и менти (сту-
дентом) в системе образования, основанный на стратегическом партнерстве, 
направленный на мотивацию к достижению максимальных результатов профес-
сионального становления через самосовершенствование требуемых компетен-
ций в инклюзивном образовании. Основными задачами технологии академиче-
ского менторинга являлись: содействовать успешной научной и профессиональ-
ной адаптации будущих педагогов, связанной с профессиональной готовностью 
работать в инклюзивном образовании; организовывать сопровождение учебного 
процесса в соответствии с научной и профессиональной готовностью к инклю-
зивному образованию; развивать у студентов ответственность, самостоятель-
ность, инициативность, потребность в профессиональном саморазвитии и само-
реализации в инклюзивном образовании. 

Реализовывалось это педагогическое условие через «двойное» кураторство 
первого курса: преподавателем (куратором) и студентом старшего курса (ше-
фом). Студенты и кураторы вели следующую совместную деятельность: участ-
вовали в благотворительной акции «Яблоко. Апельсин», которая представляет 
собой традиционный предновогодний сбор фруктов и денежных средств для де-
тей с ОВЗ и детей-инвалидов (проводится в декабре каждого года); создали во-
лонтерскую площадку, в которую входили студенты и преподаватели вуза; 
участвовали в проведении международного эвристического проекта «День де-
фектологии»; подготавливали тезисы, статьи, проекты и другие научные работы; 
участвовали в профессиональных конференциях и педагогических грантах, по-
священных инклюзивному образованию. 
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В рамках реализации второго педагогического условия мы рассмотрели по-
нятия предметно-пространственной среды разных авторов и определили ее как 
комплекс компонентов, обеспечивающих функциональность, комфорт и эффек-
тивность образовательного процесса. Цель: создание условий для активного и 
заинтересованного обучения, развития критического мышления и творческих 
способностей студентов, создание безбарьерной среды для обеспечения и облег-
чения процесса адаптации обучающихся с ОВЗ, достижение личностного и об-
разовательного результата. 

К задачам мы отнесли: обеспечение учебного процесса – создание учебных 
лабораторий и аудиторий, которые способствуют активному обучению, разра-
ботка методических материалов и пособий для студентов с ОВЗ; интеграция со-
временных технологий – внедрение мультимедийных технологий и интерактив-
ных досок, доступ к интернету, образовательным платформам; создание ком-
фортной атмосферы – организация зон для групповой работы и отдыха студен-
тов, обустройство легкодоступных информационных центров; доступность – 
условия, позволяющие всем обучающимся, в том числе и с ОВЗ, результативно 
участвовать в образовательном процессе. При решении задач этого педагогиче-
ского условия мы обеспечивали учебный процесс инклюзивного образования, 
вводили и интегрировали знания студентов в современные технологии для обуча-
ющихся с разными нозологиями, учили будущих педагогов создавать комфорт-
ную атмосферу инклюзивного образования, знакомили с доступностью образова-
ния всех обучающихся. Процесс изучения и освоения проходил в ходе ознакоми-
тельной практики, проводимой в стенах университета в течение двух недель в 1-
м семестре (108 часов: 32 часа – контактная, 76 часов – самостоятельная). 

В рамках реализации третьего педагогического условия были внедрены в 
практику работы со студентами следующие ресурсные центры: региональный 
ресурсный центр «Семья и дети»; ресурсный центр сопровождения обучаю-
щихся с ограниченными возможностями здоровья; аудитория логопедической 
помощи и слухоречевой работы. Целью ресурсных центров являлось объедине-
ние и концентрация различных ресурсов по организации поддержки обучаю-
щихся с инвалидностью и ОВЗ для качественного профессионального образова-
ния. Задачи, которые решали ресурсные центры в рамках подготовки кадров: 
формирование условий взаимной толерантности, уважения прав всех участников 
образовательного процесса, способствующих успешному обучению лиц с инва-
лидностью и ОВЗ; разработка, апробация и внедрение вариативных образова-
тельных маршрутов (программ) сопровождения обучающихся с ОВЗ в соответ-
ствии с технологиями и тенденциями развития; развитие научно-исследователь-
ской деятельности в сфере профессионального образования в вузе. В решении 
поставленных задач мы сформировали условия взаимной толерантности, уваже-
ния всех прав участников инклюзивного образования, разрабатывали и внедряли 
образовательные маршруты для обучающихся с разными нозологиями, участво-
вали в развитии научно-исследовательской сферы профессионального обучения. 
В результате реализации педагогических условий студентами были решены за-
дачи каждого из условий. 
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В ходе опытно-экспериментальной работы с учетом скомпонованного крите-
риально-диагностического инструментария нами проведен анализ формирования 
готовности будущих педагогов к профессиональной деятельности в инклюзивном 
образовании, после внедрения педагогических условий. Исследование проводилось 
весной 2022 и 2023 годов и на базе ФГБОУ ВО «НГПУ» и ФГБОУ ВО «КемГУ» 
(Таблица 2).  

 
Таблица 2 – Сравнительные показатели результатов до и после внедрения 

педагогических условий 
 

20
18

 г
 

Крите-
рии 

готовно-
сти 

Пок-
ли 

Уровни/этапы исследования 
Высокий Средний Низкий 

До По-
сле 

Раз-
ница До По-

сле 
Раз-
ница До По-

сле 
Раз-
ница 

Мотива-
ционно-
ценност-

ный 

1 26,30 42,40 ↑16,10 32,70 36,80 ↑4,10 41,00 20,80 ↓20,20 

2 25,00 40,00 ↑15,00 39,00 33,20 ↓5,80 36,00 26,80 ↓9,20 

Деятель-
ностный 

1 16,60 39,20 ↑22,60 25,30 35,80 ↑10,5 58,10 25,00 ↓33,10 
2 25,00 41,70 ↑16,70 35,00 39,70 ↑4,70 40,00 18,60 ↓21,40 
3 28,10 43,70 ↑15,60 49,90 38,30 ↓11,6 20,00 18,00 ↓2,00 

Эмоцио-
нально-
волевой 

1 21,30 41,20 ↑19,90 49,70 39,60 ↓10,10 30,00 19,20 ↓10,80 
2 20,00 52,10 ↑32,10 55,50 31,60 ↓23,9 24,50 16,30 ↓8,20 
3 24,00 49,30 ↑25,30 52,00 34,40 ↓17,6 24,00 16,30 ↓7,70 

20
19

 г
 

Мотива-
ционно-
ценност-

ный 

1 16,50 48,37 ↑31,87 32,85 36,68 ↑3,83 50,65 14,90 ↓35,75 

2 23,00 42,85 ↑19,85 42,00 37,30 ↓4,70 35,00 19,80 ↓15,20 

Деятель-
ностный 

1 6,60 44,15 ↑37,55 15,30 34,40 ↑19,10 78,50 21,40 ↓57,10 
2 13,50 49,35 ↑35,85 47,20 37,98 ↓9,22 39,25 12,66 ↓26,59 
3 28,10 49,67 ↑21,57 52,50 40,20 ↓12,3 18,30 10,00 ↓8,30 

Эмоцио-
нально-
волевой 

1 23,70 43,50 ↑19,90 53,25 40,90 ↓12,35 23,05 15,58 ↓7,47 
2 25,00 58,10 ↑33,10 55,20 28,89 ↓26,31 19,80 12,98 ↓6,82 
3 24,00 55,84 ↑31,84 52,00 31,80 ↓20,20 24,00 12,33 ↓11,67 

 
По мотивационно-ценностному критерию в группе набора 2018 года про-

изошли следующие изменения: по первому показателю высокий уровень увели-
чился на 16,10 %, а набора 2019 на 31,87 %, по второму на 15 %, а в группе набора 
2019 года увеличился, а по второму на 19,85 %. По деятельностному критерию 
по первому показателю группа набора 2018 высокий уровень увеличился на 
22,60 %, а набора 2019 года на 37,55 %, по второму показателю результаты 16,7 % 
и 35,85 %, по третьему 15,6 % и 21,57 %. По эмоционально-волевому критерию 
по первому показателю 19,9 % и 19,9 %, по второму 32,10 % и 33,10 %, по треть-
ему 25,3 % и 31,84 %. 

Согласно результатам анализа, полученных данных, студенты 4-х курсов 
продемонстрировали улучшенный уровень готовности к профессиональной дея-
тельности в инклюзивном образовании по всем критериям. Группа студентов, 
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с кем проводился формирующий этап (2019 год набора) показали результаты бо-
лее высокие, прослеживалась положительная динамика. Следовательно, экспе-
риментально доказана результативность применения разработанных нами педа-
гогических условий для результативности педагогической модели формирова-
ния готовности будущих педагогов к профессиональной деятельности в инклю-
зивном образовании. Валидность результатов доказана применением метода па-
раметрического t-критерия Стьюдента, который в нашем исследовании составил 
3,57, что доказывает, что результаты являются статистически значимыми. 

В заключении диссертационного исследования сформулированы общие 
выводы, подтверждающие достоверность основных положений выдвинутой ги-
потезы. 

1. Изучение теоретических аспектов формирования готовности будущих 
педагогов к профессиональной деятельности в инклюзивном образовании позво-
лило нам рассмотреть и дополнить содержание понятие «готовность будущих 
педагогов к профессиональной деятельности в инклюзивном образовании мы 
представляем его как особое состояние педагога, характеризующееся сформи-
рованностью определенных личностных качеств, обеспечивающих устой-
чивую мотивацию к реализации инклюзивного образования как социально 
значимого процесса, владение способами и приемами работы в инклюзив-
ном образовании, реализуемое на основе знания концептуальных позиций (све-
дений об инклюзивном образовании, особых образовательных потребностях 
обучающихся с ОВЗ, методиках обучения таких детей, технологиях организации 
совместного обучения детей с разными возможностями). Были выявлены осо-
бенности формирования готовности будущих педагогов к профессиональной де-
ятельности в инклюзивном образовании, к которым мы отнесли: понимание спе-
цифики, требующей наличия специальных умений и профессионально важных 
качеств для работы с обучающимися с ОВЗ и инвалидностью, владение необхо-
димыми компетенциями, применение оптимальных методов и приемов работы с 
обучающимися с разными нозологиями, использование вариативности в про-
цессе обучения с учетом индивидуальных особенностей и разных образователь-
ных потребностей.  

2. Была разработана и содержательно наполнена модель формирования 
готовности будущих педагогов к профессиональной деятельности в инклюзив-
ном образовании, которая представлена совокупностью взаимосвязанных бло-
ков: целевого, методологического, содержательного, деятельностного и резуль-
тативного. Целевой блок определял цель формирования готовности будущих пе-
дагогов к профессиональной деятельности в инклюзивном образовании и задачи, 
решение которых обеспечивает эту готовность. Методологический блок был 
представлен акмеологическим, компетентностным и аксиологическим подхо-
дами и принципами, которые задавали направление образовательного процесса. 
Содержательный блок включал скорректированные по тематике инклюзивного 
образования дисциплины базовой и вариативной части учебного плана подго-
товки бакалавров; педагогические практики, содержание которых было скоррек-
тировано в соответствии с запросами работодателей; разработанный спецкурс 
«Теория и практика инклюзивного образования» для двух направлений (44.03.01 
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и 44.03.03), который был нацелен на освоение знаний в области теории и практики 
инклюзивного образования. Деятельностный блок включал совокупность форм, 
методов, технологий, средств, ведущих к достижению необходимого уровня готов-
ности к профессиональной деятельности. Результативный блок предназначался 
для определения уровневых характеристик критериев готовности, которые позво-
ляют оценить результативность экспериментальной работы по мотивационно-цен-
ностному, деятельностному и эмоционально-волевому критериям. 

3. С целью представления концепции формирования готовности будущих 
педагогов к профессиональной деятельности в инклюзивном образовании нами 
была описана опытно-экспериментальная работа, которая была организована в 
соответствии с гипотезой и задачами исследования и заключалась в создании и 
апробировании педагогических условий для реализации, обоснованной и разра-
ботанной нами педагогической модели. Предложенные педагогические условия: 
использование технологии академического менторинга в формировании готов-
ности будущих педагогов к профессиональной деятельности в инклюзивном об-
разовании (оказание поддержки будущим педагогам в улучшении своих педаго-
гических навыков для профессионального становления и развития); содержа-
тельное наполнение предметно-практической среды формирования готовности 
будущих педагогов к профессиональной деятельности в инклюзивном образова-
нии (обеспечение учебного процесса через создание условий для активного и за-
интересованного обучения, интегрирование современных технологий и эффек-
тивной доступности через создание безбарьерной среды для обеспечения и об-
легчения процесса адаптации обучающихся с ОВЗ); применение потенциала ре-
сурсных центров в формировании готовности будущих педагогов к профессио-
нальной деятельности в инклюзивном образовании (объединение и концентра-
ция различных ресурсов по организации поддержки обучающихся с инвалидно-
стью и ОВЗ для высококачественного профессионального образования). 

4. Для экспериментальной проверки педагогических условий нами скомпо-
нован и апробирован критериально-диагностический инструментарий. Резуль-
таты, полученные в ходе экспериментальной работы, позволяют сделать вывод 
о достижении поставленной цели и доказывают правомерность выдвинутой ги-
потезы. 

Для достоверности результатов исследования применялся метод парамет-
рического t-критерия Стьюдента, результат которого равен 3,57, что свидетель-
ствует о соответствии статистическому значению с вероятность 99 %. Это ука-
зывает на сформированную в ходе реализации педагогических условий резуль-
тативность педагогической модели готовности будущих педагогов к профессио-
нальной деятельности в условиях инклюзивного образования. 

Проведенное исследование решает только часть вопросов в формировании 
готовности будущих педагогов к профессиональной деятельности в инклюзив-
ном образовании и в дальнейшем может быть продолжено. 
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